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SILVA, Rozeli Conceicdo. A producdo de textos escritos no Ensino Fundamental | vista a partir
dos dizeres de professoras alfabetizadoras. Dissertacdo (Mestrado em Letras) — Universidade
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RESUMO

Esta dissertacdo enquadra-se no campo dos Estudos Linguisticos, na area de Ensino e
Aprendizagem de Linguas e tem como escopo analisar sentidos emergentes nos dizeres de
professoras alfabetizadoras com relacdo a producdo textual escrita de seus alunos
(especificamente, alunos em processo de alfabetizacdo). Com esse propdsito, esta pesquisa
objetiva, de forma geral, investigar os sentidos que emergem dos dizeres de um grupo de
professoras alfabetizadoras que atuam em uma escola publica municipal do interior do Estado
do Parana sobre a producao textual escrita voltada para criangas do Ensino Fundamental — Anos
Iniciais. Ja, de maneira especifica, intenciona alcancar os seguintes objetivos: (a) analisar quais
nogdes de texto determinam e constituem o dizer das professoras alfabetizadoras; e (b) quais
concepcdes sobre o ensino-aprendizagem da producdo de textos ddo forma e constituem o dizer
das professoras alfabetizadoras. Este trabalho corresponde a uma pesquisa de natureza
qualitativa, com epistemologia interpretativista, e busca, nos dizeres das professoras
alfabetizadoras, sequéncias discursivas que sinalizem o funcionamento enunciativo-discursivo
desses mesmos dizeres. No desenvolvimento desta pesquisa, amparamo-nos teoricamente em
trabalhos no campo das pesquisas sobre discurso, tais como Corréa (1998, 2004, 2006, 2011,
2013), Chacon (2021, 2022) e Capristano (2007) para o entendimento da relacéo sujeito/escrita
e da nocdo de texto e producdo textual. O corpus desta pesquisa foi constituido por trés
entrevistas semiestruturadas, realizadas com professoras alfabetizadoras que atuam em turmas
do 1° 2° e 3° ano do Ensino Fundamental — Anos Iniciais. A partir das transcri¢es das
entrevistas, foram identificadas sequéncias discursivas que constituiram o material aqui
analisado. ldentificamos 48 sequéncias discursivas que julgamos apontar para os sentidos
atribuidos por professoras alfabetizadoras do Ensino Fundamental — Anos Iniciais - as nocoes
de texto e ensino-aprendizagem da producao de textos escritos. Em relacdo a nocgdo de texto, 0s
resultados totalizaram 20 sequéncias discursivas que foram organizadas em 4 funcionamentos
principais, assim nomeados: (a) texto simples/texto complexo; (b) texto como narrativa; (c)
texto como ortografia; e, por fim, (d) texto como pratica do letramento. Ja em relacéo a nogédo
de ensino-aprendizagem da producdo de texto, identificamos 28 sequéncias discursivas,
organizadas em 5 funcionamentos, assim nomeados: (a) ensino-aprendizagem do simples ao
complexo; (b) ensino-aprendizagem de texto e de géneros discursivos; (¢) ensino-aprendizagem
e autonomia/protagonismo/imaginacao; (d) ensino-aprendizagem e a relacéo teoria-pratica; (e)
ensino-aprendizagem como decorréncia da leitura. A andlise qualitativa dessas diferentes
sequéncias e de seus funcionamentos permitiu concluir que diferentes sentidos sustentam e
emergem nos dizeres das professoras alfabetizadoras, predominando aquele associado a
extensdo e a (pre)suposta complexidade dos textos. No dizer das professoras, as sequéncias
discursivas mais recorrentes sdo aquelas que sinalizam para o entendimento de que os alunos
do Ensino Fundamental — Anos Iniciais - apresentam dificuldades frente aos textos maiores,
do ponto de vista da leitura e, além disso, sdo habeis apenas para produzir “textos curtos”, de
aparente menor complexidade.

Palavras-Chave: Professoras alfabetizadoras; Perspectiva enunciativo-discursiva; Producéo de
texto; Escrita.



SILVA, Rozeli Conceicdo. The production of written texts in Elementary School | seen from
the words of literacy teachers. Dissertation. (Master's in Literature) — State University of
Maringa, Maringa, 2024.

ABSTRACT

This dissertation is part of the field of Linguistic Studies, in the area of Language Teaching and
Learning, and aims to analyze emerging meanings in the words of literacy teachers regarding
the written textual production of their students (specifically, students in the process of learning
to read and write). With this purpose, this research aims, in general, to investigate the meanings
that emerge from the words of a group of literacy teachers who work in a municipal public
school in the interior of the State of Paranad about the written textual production aimed at
children in Elementary School — Initial Years. Specifically, it intends to achieve the following
objectives: (a) to analyze which notions of text determine and constitute the words of literacy
teachers; and (b) what conceptions about the teaching-learning of text production shape and
constitute the speech of literacy teachers. This work corresponds to a qualitative research, with
interpretative epistemology, and seeks, in the speeches of literacy teachers, discursive
sequences that signal the enunciative-discursive functioning of these same speeches. In the
development of this research, we theoretically supported ourselves in works in the field of
discourse research, such as Corréa (1998, 2004, 2006, 2011, and 2013), Chacon (2021, 2022)
and Capristano (2007) to understand the subject/writing relationship and the notion of text and
textual production. The corpus of this research consisted of three semi-structured interviews,
conducted with literacy teachers who work in classes of the 1st, 2nd and 3rd grades of
Elementary School - Initial Years. From the transcripts of the interviews, discursive sequences
were identified that constituted the material analyzed here. We identified 48 discursive
sequences that we believe point to the meanings attributed by elementary school literacy
teachers — initial years — to the notions of text and teaching-learning of the production of written
texts. Regarding the notion of text, the results totaled 20 discursive sequences that were
organized into 4 main functions, named as follows: (a) simple text/complex text; (b) text as
narrative; (c) text as spelling; and, finally, (d) text as literacy practice. Regarding the notion of
teaching-learning of text production, we identified 28 discursive sequences, organized into 5
functions, named as follows: (a) teaching-learning from simple to complex; (b) teaching-
learning of text and  discursive  genres; (c)  teaching-learning  and
autonomy/protagonism/imagination; (d) teaching-learning and the theory-practice; (e)
relationship teaching-learning as a result of reading. The qualitative analysis of these different
sequences and their functioning allowed us to conclude that different meanings sustain and
emerge in the words of the literacy teachers, with the predominant one associated with the
length and (pre)supposed complexity of the texts. According to the teachers, the most recurrent
discursive sequences are those that signal the understanding that Elementary School students —
Initial Years — have difficulties when faced with longer texts, from a reading point of view, and,
furthermore, are only able to produce “short texts”, of apparently less complexity.

Keywords: Literacy teachers; Enunciative-discursive perspective; Text production; Writing.
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INTRODUCAO

Professoras que trabalham com a alfabetizacdo o fazem a partir de uma certa
compreensdo do que seja o texto, bem como o ensino e a aprendizagem da producdo de textos
escritos. Mesmo que essas professoras ndao tenham tido em sua formacéo espaco para reflex@o
mais pormenorizada sobre esses temas, suas vivéncias e suas experiéncias em espagos de
formag&o ou em outros espacos os levam a ter uma (ou mais) “visdo(des)” ou, ainda, “crenca(s)”
sobre esses temas, as quais as guiam (determinam) suas praticas e suas opcdes cotidianas. Essas
determinacg0es estabelecem sentidos que sustentam o que essas professoras podem ou ndo dizer
a respeito do texto e sobre o ensino e a aprendizagem da producdo de textos escritos. Tendo
essas afirmacdes como ponto de partida, pode-se perguntar: que sentidos sobre o texto e o
ensino e a aprendizagem de textos sustentam e emergem no dizer de professoras? Esta pesquisa
tem justamente como interesse investigar sentidos emergentes nos dizeres de professoras
alfabetizadoras em relacdo a producdo de textos escritos por criangas em processo de
alfabetizac&o. Interessa entender como as nogdes de texto e ensino e aprendizagem da produgéo
de textos escritos sdo mobilizadas no dizer dessas professoras.

Antes de iniciar uma discussdo sobre esse tema/problema de pesquisa e descrever
melhor esse objeto de investigagdo, preciso colocar-me na posi¢do de sujeito-professora-
pesquisadoral, enquanto participante deste contexto de producao e constituida pela e na escrita.
A vivéncia como pedagoga de uma escola municipal do noroeste do estado do Parana deu-me
a oportunidade de ter contato com dizeres e experiéncias de profissionais que atuavam em sala
de aula como sujeitos-professores-alfabetizadores, a qual me provocou inquietacdes e me levou
a pesquisar sobre a pratica de producdo de textos com criangas em processo de alfabetizacgéo.

Assim, ao identificar-me como sujeito-professora-pesquisadora, busco apresentar, nesta
dissertacdo, fatos que marcaram a minha trajetéria académica e profissional voltada ao campo
educacional, sendo ela construida por memdrias que produzem efeitos de sentidos que néo se
esgotam, que ndo estdo prontos e acabados, e que se transformam quando sdo evocados pela
memoria.

Minha trajetoria académica no campo educacional e a minha construgdo da identidade

como sujeito-professora-pesquisadora comegou logo apos o curso de pds-médio — Técnico em

! Ao me posicionar como sujeito-professora-pesquisadora, busco reconhecer e valorizar a interse¢io entre a minha
pratica profissional e investigacdo académica. Apenas neste momento, opto por usar a 12 pessoa do singular, dada
a natureza do relato. Nas demais partes deste texto, usarei prioritariamente a 12 pessoa do plural, mais comum na
escrita académica.
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Informatica, ofertado pela Secretaria de Educacdo do Estado do Parané (SEED), quando optei
por cursar Letras, no ano de 2006. Durante o curso, varias disciplinas me chamaram a atencao,
mas 0 que me marcou foram as aulas voltadas aos Estudos Linguisticos, Leitura e Producéo de
Texto e Analise de Discurso. Ap6s o curso de Letras, iniciei a carreira no magistério como
professora no Ensino Médio, atuando com a disciplina® de Lingua Portuguesa, na qual
trabalhava com a prética de producgdo de textos, voltada para exames de vestibular e ENEM —
Exame Nacional do Ensino Médio. Como um sujeito-professora-pesquisadora que almejava
estudar mais e conhecer outras areas do campo educacional, optei por cursar Pedagogia (UEM)
e, nesse curso, fui constituindo-me a cada teoria e estagios, marcados por algumas inquietaces
em relagdo ao processo de aquisicdo da escrita como futura professora alfabetizadora. Essas
inquietacBes ndo foram esclarecidas durante o curso e 0s estagios, embora, em tese, essa etapa
consista em um espaco para discussdes que deveriam confrontar as praticas observadas, as
técnicas e as teorias estudadas.

Paralelamente a esse movimento, iniciei 0 meu trabalho como professora alfabetizadora
em uma turma do 2° ano do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, etapa da Educacdo Basica em
que ha a preocupacdo, dentre outras, de se trabalhar com a linguagem e uma atencao especial
ao processo de alfabetizacdo, momento base para o sujeito desenvolver-se em relacdo a leitura
e a escrita. Com o passar dos anos e inserida neste movimento, assumi o cargo de coordenadora
pedagdgica® de uma escola municipal no Noroeste do estado do Parana, voltada para a
Educacao Infantil e o Ensino Fundamental 1. Junto a este cargo, assumi também uma importante
funcdo de orientar e supervisionar todo o trabalho pedagoégico da escola no periodo da tarde.

Como parte desse processo e como professora na area da educacdo no Ensino
Fundamental - Anos Iniciais, deparei-me com os seguintes dizeres de professoras companheiras
de trabalho em relacéo as producdes das criangas nos primeiros anos escolares: a crianga “nao
consegue aprender”, “ndo sabe nada”, ja ensinou “de todas as formas, mas o resultado ¢ o
insucesso dos alunos”, dentre outros dizeres. Tais falas me inquietaram porque, ainda que
indiretamente, sinalizavam dificuldades/resisténcias e hesitacdes das professoras
alfabetizadoras em trabalhar em suas aulas com o texto e com a producéo de texto nos primeiros
anos do Ensino Fundamental. Tais impedimentos ocorriam mesmo com a orientagédo de
documentos oficiais desde o final da década de 90, como os PCNs (1997), com as DCNs (2013)

2 “Disciplina” era o termo utilizado na época, no ano de 2009. Vale ressaltar que, no contexto atual, seguimos a
orientacdo da BNCC — Base Nacional Comum Curricular, a qual nos orienta nomear a “disciplina” como
“componente curricular de Lingua Portuguesa”.
3 Funcdo exercida entre os anos de 2019 — 2022.
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e a BNCC (2018), com os cursos de capacitacdo e os discursos que sinalizam para o texto como
ponto de partida e ponto de chegada para o trabalho com a alfabetizacéo.

Foram justamente as inquietacBes nascidas do que eu escutava de minhas companheiras
de trabalho que me impulsionaram a desenvolver a presente investigacdo, com o escopo de
analisar sentidos emergentes dos dizeres de professoras alfabetizadoras com relacao a producgéo
de textos escritos de seus alunos, especificamente, alunos em processo de alfabetizagéo, a fim
de compreender melhor como se da o ensino e a aprendizagem da escrita em salas de
alfabetizacéo.

Optamos por investigar os dizeres de professoras alfabetizadoras em razéo da relevancia
da alfabetizacdo. Como sabemos, a etapa de alfabetizacdo é considerada fundamental na
formacdo da crianca, pois permite-lhe aprender a escrever e reescrever textos, “reconhecendo
o texto como lugar de manifestagao de sentidos, valores e ideologias” (BNCC, 2018, p. 87),
contribuindo para sua vida social, e, em especial, para a sua vivéncia escolar.

Sabemos que o processo de aquisi¢do da escrita é considerado um periodo fundamental
para se aprender e ensinar, pois exige tanto uma preparacgéo da professora alfabetizadora, como
também, certo empenho do aluno para chegar ao resultado esperado e especificado em
documentos oficiais como os Pardmetros Curriculares Nacionais (1997) e a Base Nacional
Comum Curricular, doravante BNCC (2018), pois, na escola e na vida, sempre temos “coisas-
a-saber” (Pécheux, 2008, p. 43), pois o conhecimento nunca ¢ demais € nunca se esgota.

Pode se dizer que o processo formal de aquisicdo da escrita inicia-se no periodo da
Educacdo Infantil*, por meio de praticas de letramento que permitam que a crianca se aproprie
da escrita. No Ensino Fundamental®, como etapa posterior a Educagio Infantil, supdem-se que
a crianga consolidara o processo de aquisi¢do da escrita, de forma “sistematica e progressiva’®
(Soares, 2021), por meio do trabalho com diversos géneros discursivos’ e diferentes tipos de

estratégias metodoldgicas.

4 Primeira etapa da Educacgdo Bésica, oferecida em creches e pré-escolas, que se caracterizam como espagos
institucionais ndo domésticos. Sao estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e cuidam de
criancas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e supervisionados por
orgdo competente do sistema de ensino e submetidos a controle social (Brasil, 2010, p. 12). Disponivel em:
http://portal. mec.gov.br/dmdocuments/diretrizescurriculares 2012.pdf. Acesso em 22 mar. 2024.

5 Segunda etapa da Educagéo Basica dividida em dois momentos Anos Iniciais (1° ao 5°ano) e Anos Finais (6° ano
9° ano).

® Segundo Soares (2021), é preciso orienta-la sistematica e progressivamente para que ela possa se apropriar do
sistema de escrita.

7 Na literatura que trata dos géneros, ha uma dupla nomeagao: género textual e género discursivo. Esses diferentes
modos de nomear o género indicam diferentes formas de interpretar o que é um género. Como o proposito desta
pesquisa ndo é o de discutir essa questdo em especifico, optamos por utilizar a expressdo género discursivo,
seguindo aquilo que € proposto nos trabalhos de Bakhtin (2016).
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Entender os sentidos mobilizados nos dizeres das professoras sobre como se da a
aprendizagem da escrita pela crianga exige a compreensdo, por exemplo, de como essas
professoras concebem o texto e como imaginam que conduzem as atividades de escrita
envolvendo a prética de producio de textos em sala de aula. E o que nos movimenta, nos
incomoda e nos levou, nesta dissertacdo, a seguinte pergunta da pesquisa: quais sentidos
relacionados ao texto e ao ensino-aprendizagem da producdo de textos escritos no Ensino
Fundamental — Anos Iniciais — emergem nos dizeres das professoras alfabetizadoras, quando
interrogadas sobre a producéo de textos escritos por criangas em processo de alfabetizacdo?

Essa questdo nos levou ao seguinte objetivo geral: investigar os sentidos que emergem
dos dizeres de um grupo de professoras alfabetizadoras que atuam em uma escola publica
municipal do interior do Estado do Parana sobre a producdo textual escrita voltada para criancas
do Ensino Fundamental — Anos Iniciais. Nossa proposta, nesse sentido, é buscar, nos dizeres
das professoras alfabetizadoras, fragmentos discursivos que expressem especificamente o0 modo
como neles sdo mobilizados sentidos relacionados a producdo textual escrita.

Esse objetivo geral desdobra-se nos seguintes objetivos especificos (i) analisar quais
nocbes de texto determinam e constituem o dizer das professoras alfabetizadoras; e (ii)
examinar quais concepgdes sobre o ensino-aprendizagem da producdo de textos ddo forma e
constituem o dizer das professoras alfabetizadoras.

Para desenvolver esses objetivos, fundamentamo-nos em uma concepgao enunciativo-
discursiva da linguagem, construida a partir da contribuicdo de diferentes trabalhos. Apoiamo-
nos, primordialmente, em reflexdes de Pécheux (1969, 1995, 1997, 2008) e Orlandi (2015),
para construcdo do nosso entendimento sobre o carater discursivo, social e histérico da
linguagem e sobre a concepcao de sujeito; e nos trabalhos de Corréa (1998, 2004, 2006, 2011,
2013), Chacon (2021, 2022) e Capristano (2007) para o entendimento da relacdo sujeito/escrita
e da noc¢do de texto e producdo textual.

A construgdo do material de pesquisa foi feita por meio da “entrevista
semiestruturada”, uma vez que, por meio dela, poderiamos, em um roteiro pré-estabelecido,
fazer perguntas que surgem durante a entrevista, sendo que a entrevista semiestruturada permite
adaptacGes motivadas pelo momento de dialogo entre quem pergunta e quem responde (Ludke;
Andre, 1986, p.34). Nesta pesquisa, elaboramos um roteiro de perguntas relacionado ao ensino
e aaprendizagem da producao de textos escritos para/por criangas em processo de alfabetizacéo.

A investigacdo proposta nesta dissertacao é de natureza qualitativa, com epistemologia

interpretativista, na qual se busca nos dizeres das professoras alfabetizadoras, fragmentos
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discursivos do funcionamento enunciativo-discursivo desses mesmos dizeres.

Para além desta introducdo, na qual apresentamos, de forma geral, 0s contornos de nossa
pesquisa, organizamos esta dissertagdo em mais trés capitulos e consideracdes finais, a saber:
Capitulo 1: Conceitos e conhecimentos basilares; Capitulo 2: Percurso tedrico-metodologico:
da constituicdo do corpus a descricdo da pesquisa; Capitulo 3: Gestos interpretativos:
movimentos analiticos pelos dizeres das professoras alfabetizadoras.

No primeiro capitulo, apresentaremos as bases teoricas que sustentam a nossa pesquisa.
Esse capitulo esta dividido em quatro secdes: (i) Reflexdes sobre linguagem, sujeito e discurso;
(i) Movimentos em busca da compreenséo da escrita sob um olhar enunciativo discursivo da
linguagem, (iii) Movimentos em busca da compreensdo da concepgdo de alfabetizagéo e
letramento; (iv) Movimentos em busca da compreensdo da concepcdo de producéo de texto.

No segundo capitulo, apresentaremos (i) os conceitos que fundamentam a construcéo
tedrica-metodoldgica da pesquisa, como a sua natureza, sua epistemologia e a organizacao
tedrico-metodoldgica utilizada na analise dos dados; (ii) as medidas adotadas para que este
estudo estivesse de acordo com os padrBes éticos de uma pesquisa cientifica; (iii) os critérios
para a escolha da escola e as condicdes de producdo desta pesquisa; (iv) o perfil dos docentes
participantes desta pesquisa; (v) a entrevista semiestruturada como forma de constituigdo do
arquivo e geracdo de dados; (vi) 0s passos e as decisbes metodoldgicas para realizacdo da
entrevista semiestruturada; (vii) o tratamento da transcricdo das entrevistas; e, por fim, (vii) 0s
passos metodologicos para a analise, interpretacdo e classificacdo dos dados levantados na
pesquisa.

No terceiro capitulo, apresentamos e discutimos os resultados quantitativos e
qualitativos da pesquisa, explorando, respectivamente, os resultados da investigacao das nocoes
de texto e ensino-aprendizagem da producéo de textos escritos que nos pareceram determinar e
constituir o dizer das professoras alfabetizadoras entrevistadas para esta pesquisa. Por altimo,
serdo apresentadas as consideracdes finais, nas quais destacamos as reflexdes mais relevantes
realizadas no decorrer deste estudo.

Com este trabalho, objetivamos, principalmente, contribuir para o desenvolvimento de
pesquisas na area dos Estudos Linguisticos, em particular, na linha Ensino-aprendizagem de
linguas, ajudando a construir um conjunto de conhecimentos tedrico-metodoldgicos que
permitam a compreensdo do funcionamento dos dizeres (em nosso caso, dos dizeres das
professoras alfabetizadoras) como ponto de partida para a compreensdo dos processos de ensino

e de aprendizagem da escrita. Entendemos que, ao analisar esses dizeres, estamos trabalhando
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no sentido de demonstrar como se constituem e como circulam os discursos sobre a escrita e 0
texto, bem como os discursos sobre o ensino e a aprendizagem da escrita e do texto.
Secundariamente, os resultados de nossa pesquisa podem, também, contribuir com
praticas pedagdgicas e com desenvolvimento de materiais pertinentes ao ensino da producéo de
textos escritos. Esses resultados podem ser usados para a educacdo e a formacao profissional,
em programas de capacitacdo e formacdo continuada para melhorar e sugerir praticas
relacionadas ao ensino da producdo de textos escritos nos trés primeiros anos do Ensino

Fundamental — Anos Iniciais.
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CAPITULO 1

1. CONCEITOS E CONHECIMENTOS BASILARES

Neste capitulo, apresentaremos as bases tedricas que sustentam a nossa pesquisa, nas
quais nos alicercamos para tecer nossas interpretacfes em relacdo aos sentidos que podem ser
captados nos dizeres das professoras alfabetizadoras do Ensino Fundamental — Anos Iniciais,
relacionados a producéo textual escrita de criancas em processo de alfabetizacéo.

Como antecipamos, optamos por apresentar este capitulo em quatro secdes. Na primeira
delas, temos como objetivo apresentar as nogoes de linguagem, sujeito e discurso com base em
uma perspectiva enunciativo-discursiva que fundamenta as analises e nos auxiliard na
compreensdo e interpretacdo dos dizeres das professoras alfabetizadoras em relacdo a nogédo de
texto e a nocao de ensino-aprendizagem da producdo de textos escritos.

Na segunda secédo, apresentaremos a concepg¢éo da escrita, em busca de respaldo para
responder a nossas inquietacfes em relacdo a producdo textual escrita constituida nos dizeres
das professoras alfabetizadoras. Para tanto, vamos particularizar a discusséo para a concepgao
de escrita proposta por Correa (1998, 2004, 2011, 2013, 2016). Para esse autor, a escrita €
constituida de modo heterogéneo, por meio das representacdes sociais do sujeito com ele
mesmo, Com 0 outro e com as suas vivéncias em praticas orais/faladas e letradas/escritas.

Na terceira secdo, nosso objetivo é apresentar as diferentes concepces relacionadas a
escrita na alfabetizacdo e as perspectivas do letramento no desenvolvimento da escrita infantil,
no que concerne a aquisicdo da escrita de criancas em processo de alfabetizacdo. Também
iremos ponderar algumas concepcOes relacionadas ao desenvolvimento e a constituicdo da
crianga como sujeito interpelado pelas condi¢fes de producdo e constituido como escrevente.

Na quarta secdo, apresentaremos a no¢do de texto como espaco discursivo heterogéneo
e mobilizaremos conhecimentos em busca da compreensdo de como o texto pode ser o ponto
de partida e de chegada para se aprender a ler e escrever no processo de alfabetizacéo.

Na sintese, apresentaremos as reflexdes discutidas no decorrer deste capitulo em busca
de compreender a relagdo linguagem, sujeito e discurso, bem como a nocdo de escrita,
alfabetizacdo e letramento, além de buscar entender a nogdo de texto com base em uma

perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem.
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1.1.  Reflexdes sobre linguagem, sujeito e discurso

Nesta secdo, apresentaremos as no¢des de linguagem, sujeito e discurso, consideradas
sob uma perspectiva enunciativo-discursiva, a qual sustenta esta pesquisa e fundamentara a
nossa compreensdo dos sentidos que podem ser captados nos dizeres das professoras
alfabetizadoras em relacdo a nocéo de texto e ensino-aprendizagem da producdo de textos
escritos por criangas em processo de alfabetizacéo.

Para aprofundar e desenvolver esta pesquisa sob uma perspectiva enunciativo-
discursiva de linguagem, apoiamo-nos, em primeiro momento, em conceitos vindos da
chamada Analise do Discurso francesa (doravante AD), especialmente conceitos forjados em
trabalhos como de Pécheux (1969, 1975, 1983, 1995, 1997) e Orlandi (2005 e 2015). Esses
trabalhos servirdo como referéncia para a construcdo do nosso entendimento relacionado ao
caréter discursivo e social da linguagem, em relagdo a concepcdo de sujeito e de discurso.

A Anélise de Discurso, conhecida como AD, teve seu inicio na década de 60, no século
XX, com a publicacdo da obra de Pécheux intitulada Analise Automatica do Discurso em 1969
(Orlandi, 2005). A AD néo constitui metodologia ou técnica de pesquisa, mas uma disciplina
de interpretacdo constituida na interseccao de epistemologia distintas, pertencentes a areas da
Linguistica, deslocando-se a nogdo de fala para o discurso; do materialismo histérico, do qual
emerge a critica sobre as nocdes de ideologia da época; e da psicanalise, que fundamenta a
noc¢do de inconsciente abordada pela AD como descentramento do sujeito (Orlandi, 2005, p.
17-18).

Nesta dissertacdo, entendemos a linguagem a partir da AD como a media¢do necessaria
entre 0 homem e a realidade natural e social. Essa mediacdo se d& por meio do discurso, ou
seja, pelas préaticas discursivas, também compreendidas como préaticas de linguagem, trabalho
do simbdlico, nas quais 0 homem se insere “com sua capacidade de significar e significar-se”
(Orlandi, 2015, p. 13). Assim, “o discurso, torna possivel tanto a permanéncia e a continuidade
quanto o deslocamento e a transformacao do homem e da realidade em que ele vive” (Orlandi,
2015, p. 13). Por meio da analise de gestos interpretativos, é possivel compreender o discurso
gue se materializa na palavra em movimento entre 0 homem e sua realidade social.

No tocante a nogédo de sujeito, compreendemos que este deve ser entendido como “[...]
ser assujeitado, como efeito de linguagem; constituido pela lingua, atravessado pelo
inconsciente, portanto, dividido, clivado, heterogéneo; nele, a contradicdo, a dispersdo, o

equivoco, a descontinuidade, a incompletude e a falta sdo estruturantes” (Orlandi, 2005;
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Pécheux, 1997 apud Silva, 2009, p. 40).

Quanto ao discurso, importa-nos destacarmos que foi um dos primeiros conceitos
defendidos por Pécheux (1969/1997). E considerado como objeto de estudo da AD; assim,
ocupa o lugar de uma teoria critica da producao de linguagem, uma vez que, conforme o autor,
o discurso ndo é uma forma de expressdo, nem um texto ou uma forma de comunicacdo. Para
Pécheux (1983), o discurso € o efeito de sentido entre os interlocutores, cujas posicoes
enunciativo-discursivas em jogo no processo de tomada da palavra podem expressar sentidos
variados, dependendo da inscricdo em uma formacdo discursiva ou outra, assim “o que um
sujeito diz, o que enuncia, 0 que promete ou denuncia ndo tem o mesmo estatuto dependendo
do lugar que ele ocupa” (Pécheux, 1969/1997, p. 77), da sua posi¢ao e da relacdo ao que foi
dito.

De igual modo, Orlandi (2015) descreve que “as relagdes de linguagem sdo relagdes de
sujeitos e de sentidos e seus efeitos sdo multiplos e variados. Dai a defini¢do de discurso como
efeito de sentidos entre locutores” (Orlandi, 2015, p. 20). Na AD, o0 que se coloca em questdo
sdo os sentidos, ou como, nos sujeitos (em suas enunciagdes), sdo mobilizados sentidos.

Os sentidos ndo sao dados em uma condicdo de producédo da lingua como transparente
ou inata, ele estd em movimento e se produz em um contexto historico-social. Assim, o discurso
consiste no enunciado que, para Pécheux (1983, p. 53),

[...] é intrinsecamente suscetivel de tornar-se outro, diferente de si mesmo, se deslocar
discursivamente de seu sentido para derivar para um outro (a ndo ser que a proibicdo
da interpretacdo propria ao logicamente estavel se exerca sobre ele explicitamente).
Todo enunciado, toda sequéncia de enunciados €, pois, linguisticamente descritivel
com uma série (Iéxico, sintaticamente determinada) de pontos de deriva possiveis,

oferecendo lugar a interpretacdo. E nesse espaco que pretende trabalhar a Analise do
discurso.

Neste sentido, entendemos que o dizer ndo é transparente, ja que o discurso se move por
meio da linguagem, produzindo e reproduzindo sentidos determinados pelas posi¢oes
enunciativo-discursivas. Esses sentidos, ao serem compreendidos como efeitos ideologicos,
provocam a ilusdo de transparéncia, de evidéncia, de que um enunciado quer dizer o que
realmente diz (Pécheux, 1975, 1995).

As posi¢des enunciativo-discursivas fazem parte da exterioridade linguistica e podem
ser assim agrupadas em sentido estrito (circunstancia de enunciacdo), e em sentido amplo
(contexto sécio-historico-ideoldgico), isto €, no primeiro sentido, situa-se o campo, e 0
momento e, no segundo sentido, elementos que derivam em determinada discursividade séo

trazidos para a consideracdo dos efeitos de sentido (Orlandi, 2015, p. 29). Vejamos, na figura
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abaixo, um exemplo de posi¢des enunciativo-discursivas desta pesquisa:

Figura 01- Exemplo de posic¢éo enunciativo-discursiva ampla e imediata

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024)

Na figura 1, temos um exemplo de algumas das possiveis posi¢cBes enunciativo-
discursivas ocupadas pelos sujeitos do dizer com base na AD e na nossa pesquisa. A parte maior
da piramide refere-se as posi¢des enunciativo-discursivas numa abordagem mais ampla; e 0
topo esté relacionado & posicdo enunciativo-discursiva que tomamos como referéncia nesta
pesquisa. Neste sentido, as posi¢fes enunciativo-discursivas, sobretudo, compreendem 0s
sujeitos e as situacdes que também estdo envolvidas na producdo do dizer. Se as posicdes
discursivas ndo forem consideradas, a analise ndo sera capaz de explicar os dizeres das
professoras alfabetizadoras.
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Segundo Pécheux (1997), o individuo é interpelado em sujeito pela ideologia®,
entendida como um mecanismo que naturaliza os sentidos, quer dizer, faz parecer de uma forma
natural que um dizer e 0 apagamento, ou seja, o silenciamento de outros dizeres, como se 0s
sentidos estivessem presos a um unico dizer, e houvesse uma uUnica interpretacdo desses
sentidos.

Assim, entendemos com base em Orlandi (2015), que é a ideologia que captura o sujeito
em suas formulaces, e o faz por meio de dois esquecimentos, sendo o esquecimento n° 1,
aquele em que o sujeito pondera aquilo que acredita ser a origem de seus dizeres; a0 passo que
0 esquecimento n° 2, corresponde ao fato de o sujeito acreditar que aquilo que diz associa-se
a0 que esta pensando.

Para a AD, o sujeito e os sentidos se constituem juntos, no momento de enunciacéo e de
interpretacdo, e os sentidos que circulam nas palavras, nos enunciados ndo existem em si
mesmos, existem as “brechas, os “furos”, os quais abrem espagos para a interpretacdo do
interlocutor. Assim, os sentidos sdo determinados pelas formacdes ideoldgicas as quais filiam-
se 0s sujeitos, posicdes enunciativo-discursivas que se sustentam e se inscrevem em Seus
dizeres.

Segundo Althusser (1974), “o individuo ¢ interpelado em sujeito (livre) para que
livremente se submeta as ordens do sujeito, logo, para que ele aceite (livremente) seu
Assujeitamento”, assim, entendemos que pode haver uma contradi¢do no interior desse sujeito,
o0 qual ndo é totalmente livre, e nem totalmente submetido, ou seja, é na tensao da constituicdo
de seu espaco que o sujeito é interpelado ideologicamente na sociedade conforme as posicdes
enunciativo-discursivas da linguagem.

Para a AD, é na constituicdo da subjetividade que surgem as contradi¢cdes que marcam
esse sujeito que ndo € totalmente livre, movido pelo sonho, pela busca incessante e desejo de
ser completo, formado pela dispersdo de sua subjetividade, assim tem-se, na AD, um sujeito
marcado pela ilusdo de ser completo, livre, individual, que ilusoriamente acredita ser o criador
ou fonte de origem dos sentidos produzidos em seu dizeres (Althusser, 1974, p. 85-86).

Portanto, Orlandi (2005) nos orienta que o sujeito s6 tem acesso a parte do que diz,
sendo atravessado pela linguagem e pela histéria, sob 0 modo do imaginario. Ele é sujeito a
lingua e a histdria, pois é afetado por elas e, também, por meio do discurso quando produz

sentidos, e ele necessita disso, pois se ndo produz sentidos em seu discurso, ndo se constitui

8 Em outras palavras, ndo existe um discurso sem sujeito, nem sujeito sem ideologia, pois o sujeito sempre se
inscreve em uma ideologia, marcando suas posi¢des enunciativas no discurso.
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como sujeito.

Apbs a explanacdo desses primeiros conceitos que consideramos fundantes para
conhecimentos e que serdo movimentados, retomados no capitulo analitico, passaremos para a
proxima secdo em busca da compreensdo em relacdo a constituicdo da escrita como modo

heterogéneo da linguagem.

1.2. Movimentos em busca da compreensdo da escrita sob um olhar enunciativo-
discursivo da linguagem

Nesta secdo, buscamos respaldo para responder a nossas inquietacbes em relacdo a
producdo textual escrita constituida nos dizeres das professoras alfabetizadoras. Na primeira
subsecdo, apresentamos a concep¢ao de escrita proposta por Correa (1998, 2004, 2013), Chacon
(2022) e Capristano (2010); na segunda subsegdo, apresentamos conceitos relacionados ao
sujeito escrevente, o aluno, a partir das consideragdes tedricas de Correa (2013) e Capristano
(2007); e por fim, na terceira subsecdo, apresentamos as discussdes relacionadas ao processo

de aquisicdo da escrita conforme Abaurre (1991,1997) e Capristano (2007).

1.2.1. O que € a escrita?

A escrita pode ser entendida como uma pratica discursiva de linguagem que envolve
questBes linguisticas, estilisticas, contextuais e discursivas. Ao escrevermos, construimos
significados, nos estabelecemos e nos posicionamos como sujeitos diante de fatos histéricos e
sociais. Para Chacon (2022), a escrita pode ser definida como um produto e um processo de
linguagem, isto €, como uma organizacdo linguistica e uma pratica que promove essa
organizacao.

Para aprofundarmos nossos conhecimentos, tomamos como base Chacon (2022), ao
destacar a escrita em dois planos®, os quais ele considera como convergentes e indissociaveis:
(@) no primeiro, tem-se o plano do dito: no qual se encontram carateristicas percebidas como
linguisticas, tendo-se como foco a organizacdo dos enunciados e dos aspectos da lingua, como,
por exemplo: o som (ponto de vista fonético-fonoldgicos); as palavras (ponto de vista

morfoldgicos), as frases (ponto de vista sintatico) e os significados (ponto de vista semanticos);

® Consideramos os conceitos de Chacon (2022) nesta pesquisa, para conhecimento do leitor em relagdo a escrita.
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(b) e no segundo, o plano do dizer, no qual se encontram carateristicas voltadas para as
condi¢Bes que determinam a escrita enquanto fato de linguagem. Nesse plano, o foco estd
centrado em como se mostram, nos enunciados escritos: as relacfes intersubjetivas (ponto de
vista enunciativo), as demandas contextuais (ponto de vista pragmatico) e determinados campos
de saber/dizer (ponto de vista discursivo), (Chacon, 2022, p. 3-5).

Portanto, como aponta Chacon, a escrita € uma das maneiras de se usar uma lingua e as
suas carateristicas morfoldgicas, lexicais e sintaticas estdo em jogo tanto em termos de
enunciados quanto de enunciacao.

Também, em relagdo a escrita, Corréa (2004, p. 9) defende como

[...] o encontro entre as praticas sociais do oral/falado e do letrado/escrito,
considerando o diélogo entre o que foi falado/escrito e o que ouvido/lido, pode ser

compreendido de forma plena, analisando a relagdo entre o sujeito e a linguagem, ou,
ainda, a relacdo entre o sujeito escrevente e o outro.

Para entender o funcionamento da escrita, é, pois, necessario considerar a relacdo do
sujeito que escreve com o qual(quais) ele esta em diélogo, isto é, 0 outro. Assim, o autor propde
trés eixos de representacao que orientam a circulacdo do escrevente no processo de sua escrita,
sdo eles: (i) o eixo do modo de constituicdo da escrita em sua suposta génese; (ii) o eixo do
imaginario sobre o codigo escrito institucionalizado; e (iii) o eixo da dialogia com o ja
falado/escrito (Corréa, 1998, p. 12). Para o autor, “esses trés eixos permitem captar as
representacdes que ele produz sobre o oral/falado, o letrado/escrito e a dialética com o que ja
foi dito/escrito” (Corréa, 1998, p. 12); sdo, portanto, a base metodolégica usada para
compreender 0 imaginario sobre a escrita.

Para Corréa (2004), a escrita € um processo regido pela circulacdo dialégica do
escrevente e esse movimento é comandado pelo eixo da dialogia com o ja falado/escrito, que,
além da representacdo sobre o oral/falado e o letrado/escrito, é também o mdvel de toda a
circulacdo, uma vez que nao se refere apenas ao modo de enunciacdo escrito, mas a presenca
do dialogismo em toda a linguagem (Corréa, 2004, p. 14). Ao considerar uma nova perspectiva
da escrita do sujeito, 0 autor observa o escrevente como inconsciente dos processos pelos quais
ele passa, na producéo da escrita, com foco nas representacdes do sujeito sobre si, sobre 0 seu
referente e sobre a sua escrita.

Neste sentido, Corréa (2013) pontua sobre o que € a “heterogeneidade da escrita”. Para
0 autor, esta "se evidencia quando a escrita extrapola a sua fungéo de codigo para constituir-se
num dos modos de enunciacdo em que se produzem sujeito e sentido™ (Corréa, 2013, p. 490-
491). Na mesma linha de pensamento, Capristano (2010, p. 179) destaca que
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A heterogeneidade que caracteriza a escrita (e, de modo mais mostrado, a escrita
inicial) constitui marca inequivoca da relacdo sujeito / linguagem, indicio da
circulacdo do escrevente por praticas orais / letradas e reatualizacdo, em termos de
funcionamento, do que acontece com praticas e usos da escrita em geral (grifo nosso).

Assim, o sujeito busca uma forma de constituir sua identidade na escrita por meio das
praticas discursivas da linguagem e das relacdes com o outro, 0 que denota um sujeito inserido
em contexto historico e social. Sendo assim, essa escrita é heterogénea, uma vez que se baseia
na circulacdo dialdgica do autor (sujeito escrevente). Corréa (2004) demonstra ndo apenas a
relacdo entre a fala e a escrita, mas também a relacéo entre o sujeito e a linguagem, ao enfatizar
0 modo heterogéneo de constituicao da escrita, como a relacdo entre praticas, atravessada por
um sujeito, um autor.

Destaca-se que, nesta pesquisa, ndo vamos tratar de autoria, mas consideramos
importante nos posicionar com relacdo a esse conceito. Seguindo a perspectiva de Tfouni (1995,
p. 31), entendemos a autoria como parte do processo de letramento que, por sua vez, & “(...)
um processo cuja natureza é sécio-historica”. A autora tem buscado aprimorar o entendimento
sobre autoria por meio de sua filiagdo com a AD francesa, além de iniciar uma aproximacao
com a psicanalise lacaniana. Ela considera a autoria como um espaco afetado de forma singular
pela ideologia e pelo desejo.

Neste sentido, Assolini e Tfouni (2007, p.62) considera “o0 autor como uma posicao

discursiva do sujeito, diferente da de escritor e de narrador”. Assim, conforme as autoras,

[...] o autor é uma posi¢do do sujeito a partir da qual ele consegue estruturar
seu discurso (oral ou escrito), conforme um principio organizador
contraditdrio, porém necessario, visto que existe, no processo de producao de
um texto, um movimento de deriva e dispersdo de sentidos inevitavel, que o
autor precisa “controlar” (TFOUNI, 2001), a fim de dar ao seu discurso uma
unidade aparente, com comego, meio ¢ ‘“fechamento” (este termo foi
emprestado de Gallo (1995) (Assolini; Tfouni, 2007, p. 62).
Compreendemos assim, que entender a escrita sob um olhar enunciativo-discursivo da
linguagem significa reconhecermos que todo texto € concebido por um sujeito/autor e um
determinado contexto, e que, portanto, este carrega marcas de quem o produziu e para quem
este foi produzido. A partir desta perspectiva, observamos que a pratica da escrita € ir além de
uma mera decodificacdo de palavras e formacGes de frase, e sim, compreender e demarcar as
intencdes, os indicios e a ideologia presentes em um texto.
Para aprofundarmos nossos conhecimentos tomando como base a perspectiva

enunciativo-discursiva da linguagem e aprimora-los também em relagcdo ao que € a escrita,
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discutiremos na proxima se¢do “quem € 0 sujeito que escreve”.

1.2.2. A crianga como sujeito escrevente

A crianca ndo € desprovida de conhecimento e, quando inicia sua trajetoria escolar, ja
carrega consigo conhecimentos adquiridos, ou seja, essa crianca ja teve, por exemplo, algum
contato com a leitura e com a escrita, pois, antes de ser alfabetizada, ela participa de préaticas de
letramento. Neste sentido, Capristano e Oliveira (2014, p. 348) descrevem que

Tanto os saberes apropriados nas diversas e inimeras praticas sociais orais € letradas
das quais as criancas participaram em sua experiéncia pregressa a escolarizagdo,

quanto aqueles saberes que as criangas passam a “deter” no momento em que entram
na escola, ndo podem ser medidos e quantificados de forma integral [...].

Assim, no que se refere a crianca que ja participa das préaticas de letramento bem antes
do seu ingresso escolar, Gongalves (2013, p. 137) pontua que a aprendizagem da escrita “...]
permite as criangas novas formas de pensar e de dizer”. Diante dos argumentos apresentados
pela autora, compreendemos que nos professores temos o compromisso com a formacao
linguistica do sujeito que escreve, uma vez que precisamos movimentarmo-nos para a insercdo
da crian¢a no mundo da cultura letrada, pois, as criangas “reafirmam nossa crenca de que todas
tém o direito de aprender a ler e escrever” (Gongalves, 2013, p. 138).

N&o basta apenas falar em direitos do sujeito que estd em fase de aprendizagem, de ler
e de escrever, é preciso possibilitar subsidios para os sujeitos apropriarem-se do uso da escrita
em seus variados contextos sociais. A escola contribui para a inser¢do do aluno em processo de
alfabetizacdo, de forma que aquilo que o sujeito escreve, 0 seu tracado e a sua letra sejam
atributos que marcam esse sujeito, a sua posicdo em relacdo a escrita, pois ndo é possivel
dissocia-lo de sua realidade engquanto escreve, mesmo que tenha modelos prontos e enunciados
de producdes textuais direcionando ao que escrever.

Nessa esteira, Corréa (2013, p. 505) observa a importancia de considerarmos as
representacdes (marcas) do escrevente (sujeito que escreve), que, segundo o autor, "[...] consiste
em ter em conta o que o escrevente faz ao articular representagdes sociais sobre a fala e sobre
a escrita. Atentar para as representagdes do sujeito €, pois, considerar, na elaboracdo do texto,
a experiéncia social do escrevente” (destaque em italico do autor).

O sujeito escrevente longe de ser considerado um sujeito ativo que busca compreender
0 mundo que o cerca, € um ser assujeitado, como efeito de linguagem, constituido pela lingua,

atravessado pelo inconsciente, que, em busca da escrita, constitui sentidos no momento da
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enunciacao e de interpretacao circulando pelas e nas palavras e nos textos.
Para Capristano (2007, p. 160)
[...] 0 que leva uma escrita (a escrita de uma crianca) a modificar-se ao longo do tempo
—de uma escrita estruturalmente instavel e heterdclita a uma escrita em convergéncia
com as representacdes tidas como candnicas, no que toca especificamente a
segmentacdo grafica e, em consequéncia, a trajetdria da crianca em diregdo a palavra
escrita convencional — constitui um complexo processo que envolve o outro como
instdncia representativa da linguagem (e da escrita em particular), a escrita na

complexidade de seu funcionamento (heterogeneamente constituida) e a crianca
enquanto sujeito escrevente.

Para a autora, portanto, os enunciados escritos infantis decorrem do fato de que a escrita
da crianca é heterogénea, complexa e instavel e se constitui a partir de uma relacdo também
complexa e instavel entre o eu e Outro (Capristano, 2007, p. 160).

Ap0s entender brevemente quem € o sujeito que escreve, teceremos alguns conceitos

basilares em relacdo ao processo de aquisicdo da escrita.

1.2.3. Em busca da compreensédo do processo de aquisi¢cdo da escrita

O processo de aquisicdo da escrita pela crianca é considerado complexo e gera
inquietagBes naqueles que lidam, orientam e contribuem para a formag&o do sujeito aluno. Além
de ser tema de indagacdes para os sujeitos-professores, também evoca questdes pertinentes
relacionadas a producdo de textos escritos, que procuraremos responder no decorrer desta
pesquisa. Com base em uma perspectiva enunciativo-discursiva da linguagem, nesta subsecao,
apresentaremos discussdes voltadas ao processo de aquisicdo da escrita, com 0 objetivo de
esclarecer e interpretarmos conceitos, estudos e posi¢cdes em relacdo ao discurso sobre a escrita
de criancas em processo de alfabetizacao.

Como se déa essa apropriacao da escrita pelo aprendiz ou como ensinar a escrever € 0
guestionamento que orienta todo o processo de alfabetizacdo. A aquisicdo da escrita ndo é
simples e linear (Abaurre, 1991), uma vez que ela é um complexo sistema de regras, no qual
nem todas as letras representam apenas um som, ou mesmo, nem todos 0S sons S&o
representados por apenas uma letra.

A aquisicdo da escrita permite que as pessoas mudem sua relagdo com 0s outros e sua
inser¢do na cultura, ou seja, modifiquem a maneira de viver em sociedade. Neste sentido, a
aquisicdo da leitura e da escrita tem um impacto significativo, inclusive na aquisi¢cdo de outros

saberes, tanto dentro da escola quanto fora dela.
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A aquisicdo da escrita, de acordo com Abaurre (1997), € um momento particular de um
processo mais amplo de aquisicdo da linguagem, no qual, ao se familiarizar com a representagéo
escrita da lingua que fala, a crianca reconstroi a historia de sua relagdo com a linguagem. Além
disso, para a autora, a escrita pode ser entendida como "[...] um espago a mais, importantissimo,
de manifestacdo da singularidade dos sujeitos” (Abaurre, 1991, p. 157).

Sendo assim, a crianga, ao construir seu conhecimento sobre o sistema de escrita, inte-
relaciona ndo somente suas experiéncias com o letramento, mas também outros conhecimentos,
sobretudo aqueles adquiridos ao longo de sua experiéncia linguistico-discursiva. Neste sentido,
Abaurre (1991), adota uma concepcéo de aquisicdo da escrita diferente, a partir da perspectiva
linguistica, como uma relacdo entre sujeito e linguagem, considerando que a aquisicdo da
escrita € um processo ndo linear e assume uma posi¢do relacionada a linguagem mediada pela
relacdo com o outro.

Capristano (2007), por sua vez, pontua "o processo de aquisicdo da escrita como um
processo marcado por diferentes movimentos e ou posi¢des da crianca na linguagem em sua
modalidade escrita”. Para Capristano (2007), as mudancas ocorridas na escrita sdo entendidas
como "movimentos de subjetivacdo”, movimentos pelos quais a crianga, enquanto ser empirico,
assumiria a posi¢éo de sujeito da sua escrita (Capristano, 2007, p. 78-79).

Capristrano (2007) destaca que podem ser observadas flutuagdes que nédo indicam o
desenvolvimento no processo de aquisi¢do da escrita, mas sim mudancas de posi¢do da crianca
na lingua. Assim, ao investigar a segmentacdo gréafica, a autora encontra trés tipos de flutuacéo
que sinalizam trés posicOes da crianca:

1) Convivéncia de registros de espacos em branco, aparentemente convencionais, e

registros que ocorrem em textos refratarios a uma interpretacao;

2) Momentos em que a escrita da crianca apresenta acertos/erros que deslizam por

possibilidades da escrita;

3) Rasuras (apagamentos, escritas sobrepostas, entre outras) em que a escrita da crianca

parece submetida a observacéo dela propria.

Para a autora, esses momentos sdo as marcas que a criancga faz da relagdo da sua escrita
com a escrita do outro. A aquisicdo da escrita ndo pode ser considerada, assim, como um
percurso de desenvolvimento, mas uma mudanca da relacéo sujeito/linguagem "a qual envolve
0 outro como uma instancia representativa da linguagem, a escrita na complexidade de seu
funcionamento (heterogéneo) e a crianga enquanto sujeito escrevente™ (Capristano, 2007, p.
80).
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Alinhada ao que diz Capristano (2007), compreendemos, nesta dissertacao, 0 processo
de aquisicdo da escrita com base em uma perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem,
como a constitui¢do de marcas, indicios de uma producio que mostra pistas*® do modo como a
crianca em processo de aquisi¢do constroi o seu conhecimento discursivamente, pistas estas
que o habilita a se tornar um escrevente/leitor de sua lingua e se constituir como sujeito da
linguagem na e da produgdo textual escrita.

Em seguida, tracamos discussdes em busca da compreensdo da concepcdo de

alfabetizacdo e letramento.

1.3. Movimentos em busca da compreensao da concepc¢ao de alfabetizacéo e letramento

1.3.1. Alfabetizagéo e letramento

Como se disse, esta pesquisa tem como objetivo investigar os sentidos que emergem
dos dizeres de professoras alfabetizadoras em relagdo a producdo escrita de seus alunos,
especificamente aqueles alunos em processo de alfabetizacdo. Como também antecipado, este
estudo desenvolve-se com base em um perspectiva enunciativo-discursiva. Por essa razdo, nesta
secdo, discutiremos o conceito de alfabetizacdo e letramento.

Para Soares (2009), a alfabetizacdo é definida como um processo de ensino da leitura e
da escrita para as etapas iniciais de escolarizacdo das criancas. Neste sentido, o alfabetizado
passa a ser aquele que aprendeu a ler e a escrever. Do ponto de vista da autora, o ato de adquirir
0 estado ou a condicéo de leitura e de escrita, nas praticas sociais em que atua, € que a tornaria
um individuo letrado.

Para Tfouni (2010, p. 19), como base em uma perspectiva discursiva, as praticas
escolares devem considerar a alfabetizacdo com uma pratica social na qual a leitura e a escrita
sdo colocadas em uso, pois, além de aprender a escrever e ler, a alfabetizacdo contém uma

“dimensao politica” que pode transformar a visao de mundo dos sujeitos alunos.

100 nogdo de “pista” € aqui utilizada no sentido atribuido a ela nos trabalhos de Ginzburg (1989). Nesses trabalhos,
entende-se que uma pista “pode funcionar como um recurso metodologico” (Correa, 1997, p. 55). Para Capristano
(2007, p. 40), o paradigma indicidrio, é num procedimento de investigacdo eminentemente qualitativo e
interpretativo que prioriza a andlise de fatos e/ou dados considerados como indicios, pistas, indices que permitem
ao pesquisador entender fatos e/ou fendmenos. Ao analisarmos 0s nossos dados, buscamos inspiracdo no
Paradigma Indiciério (Ginzburg, 1989). A partir das suas pesquisas, identificamos indicios de como podemos olhar
para os dados, 0 que olhar e em que posi¢do olhar, ou seja, pistas que nos permitem identificar como é possivel
usar o Paradigma Indiciario e quais elementos observar no discurso das professoras alfabetizadoras.

30



O letramento é uma palavra relativamente nova no vocabulario da educagdo e das
ciéncias linguisticas, surgindo a partir da década de 1980. Segundo Soares (2009, p. 39), 0
letramento é "o resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o estado ou a
condicdo que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado
da escrita". Assim, o letramento estd relacionado a insercdo dos sujeitos e dos grupos em
praticas sdcio-historicas que, direta ou indiretamente, pressupGem a existéncia de uma escrita.

E necessario, também, reconhecer a existéncia de diferentes modelos de letramento,
considerando diferentes visdes de autores. Entre eles, destacam-se o0 "modelo autdbnomo de
letramento e o modelo ideoldgico”, defendido por Street (1989/ 2014), bem como as duas
dimensGes propostas por Soares (2011) chamadas de "individual e social”, e as perspectivas
apresentadas por Tfouni (2010) sobre "a-historica e historica".

Street (2014) enfatiza que o uso do letramento é uma atividade ideoldgica envolvida em
relacbes de poder e atrelada a significados e praticas culturais. A dificuldade que muitas
criangas enfrentam ao aprender a escrever, aliada ao desinteresse e a falta de apoio, abarca a
importancia de incorporar o letramento ndo apenas como uma aprendizagem técnica
(mecénica), mas como uma préatica social. O letramento, entendido como pratica social,
pressupde a existéncia de modelos autdbnomos e ideoldgicos. O modelo autbnomo negligencia
0 contexto de producdo, tratando a escrita como um produto completo, apenas em termos
técnicos, objetivando a lingua. Isso resulta na percepcao de superioridade das comunidades
letradas sobre as iletradas, com a eleicdo de uma forma de letramento padréo.

Ja 0 modelo ideoldgico, por sua vez, compreende o letramento como préticas letradas
em contextos sociais reais, reconhecendo a multiplicidade de letramentos e sua relagdo com
contextos culturais, poder e ideologia. A vivéncia de novas praticas de letramento implica ndo
apenas decodificar, mas assumir identidades associadas a essas praticas, posicionando
socialmente os individuos, interpelando-os como sujeitos.

Para entender o modelo ideoldgico de letramento, é necessario compreender 0S
conceitos de "eventos de letramento™ e "praticas de letramento” (Heath, 1982, apud Street,
2014, p. 173). Os eventos de letramento referem-se a condigOes de producgdes em que a escrita
¢ usada para interagdo e interpretacdo, enquanto as praticas de letramento englobam
comportamentos e conceitualizagdes relacionadas ao uso da leitura e/ou escrita, incluindo o0s
eventos de letramento. Esses conceitos destacam a natureza social, cultural e ideoldgica do

letramento, indo além das dimensfes puramente cognitivas.
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Um outro ponto importante a considerarmos nesta pesquisa € o fato de que a
alfabetizac&o aparece sempre como um processo incompleto, pois, segundo Tfouni (2010), no
contexto contemporaneo, estamos sempre buscando, aprendendo e interagindo com a leitura e
a escrita de novas maneiras. E, neste ponto, também, que discordamos dos documentos oficiais
como a BNCC, ao acreditar que a alfabetizacdo se da apenas no Ensino Fundamental — Anos
Iniciais, como parte do contexto educacional, assim podemos destacar que alfabetizacdo ocorre
em todas as etapas de ensino e ndo deve ser algo relevante somente nos primeiros anos de
estudos, de aprendizagem da escrita, mas algo que possa ser discutido ao longo da vivéncia
escolar, tanto na Educagdo Basica como também no Ensino Superior.

A alfabetizacdo “[...] deve ser tratada conforme cada contexto, inserida como pratica,
bem como sua complexidade na medida em que, como processo, pressupde movimento”
(Tfouni; Pereira; Assolini, 2017, p. 57). Neste sentido, as escolas necessitam considerar o
contexto e a realidade em que estdo inseridos seus alunos.

Na visdo de Vieira Silva (2015, p. 166), “a escrita alfabética institui uma relacéo
especifica entre a linguagem e o real e produz um lugar de significacdo proprio para o sujeito
significar o mundo e os homens”, ou seja, ¢ na alfabetizagdo que as praticas de linguagens
movimentam sentidos atribuidos ao sujeito e a constituicdo da escrita.

Assim, o letramento ndo deve ser entendido como um sinénimo de alfabetizacdo, mas
“[...] como um processo cuja natureza ¢ discursiva” (Tfouni; Pereira, Assolini, 2018, p. 17). Por
ser tratar do letramento de “natureza discursiva”, este também, pode influenciar a cultura dos
sujeitos que ndo sdo alfabetizados. Dito de outro modo, o letramento é um fenémeno
considerado mais amplo do que alfabetizacdo, uma vez que esta vinculado a praticas sociais da
linguagem verbal e ndo-verbal vividas pelas sociedades.

Ao pesquisarmos o processo de alfabetizacao e letramento, entendemos também que as
demandas sociais de escrita e de leitura se movimentam, levando o escrevente a utilizar suas
experiéncias, vivéncias ndo apenas nas praticas escolares, mas também fora da escola.
Entendemos também que somos sujeitos constituidos na e pela lingua/escrita, o que nos leva a
refletir que, enquanto sujeito-professor, precisamos considerar algumas situactes de
aprendizagem para que a lingua/escrita seja trabalhada por meio de préaticas de linguagens
significativas em uma sociedade que considera o sujeito em sua historia. Dessa forma, na
sequéncia, refletiremos sobre a concepcgdo de texto e ensino-aprendizagem da producédo de

textos.
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1.4. Movimentos em busca da compreensao da concepc¢ao de producao de texto

1.4.1. O que é texto? O que é producdo de texto?

Voltemos nosso olhar com base em uma perspectiva enunciativo-discursiva de
linguagem para que possamos tecer algumas concepgdes em relacéo ao texto e a producéo de
texto, pois segundo Orlandi (1996, p. 21), “na analise do discurso o objeto teodrico € o discurso
e objeto empirico (analitico) é o texto”. Assim, entendemos que o texto é considerado para a
autora como correspondéncia a perspectiva tedrica de um discurso, e ndo apenas como uma
unidade de anélise, em outras palavras, uma unidade complexa de significacéo inserida em uma
dada condig&o de producdo. Essa condicao é pontuada, nesta pesquisa, como o espaco do dizer,
de sentidos, lugar em que se movimentam e explicitam discursos, gestos interpretativos
mobilizados por sujeitos em determinadas posi¢des enunciativo-discursivas.

Ao considerarmos o texto como espaco discursivo heterogéneo no momento em que é
produzido, consideramos também, neste sentido, um sujeito que ¢ interpelado ideologicamente,
uma vez que este assume a posicdo de sujeito-autor de seu texto, transpondo para ele seus
sentidos de textualidade e colocando as marcas de exterioridade na transparéncia.

Para Orlandi (2015, p. 74), o0 “autor é o sujeito, que, tendo o dominio de certos
mecanismos discursivos, representa, pela linguagem, esse papel na ordem em que esté inscrito,
na posi¢do em que se constitui, assumindo a responsabilidade pelo que diz e como diz”. Assim,
0 sujeito assume a posicdo-autor quando dele é exigida a producdo de um efeito-texto-com
unidade, coeréncia e fecho. Essa injuncdo a textualizacdo determina um sujeito que
“administra” (em sua ilusao subjetiva) a dispersao do dizer, “controla” (também em sua ilusdo
subjetiva) a deriva dos sentidos e produz esse efeito de unidade. A unidade do texto € efeito
discursivo que deriva do principio da autoria, este como necessario para qualquer discurso.

Para Orlandi (2012), na AD, o texto mostra sentidos estabelecidos numa relagdo entre
autor/texto/leitor. Considerado como objeto simbolico de manifestacdo do discurso, o texto € o
lugar propicio para diversas interpretacoes, por diferentes sujeitos, e neste sentido, ele ndo pode
ser considerado com um produto pronto e acabado, mas como uma materialidade que comporta
varios sentidos, ou seja, outros sentidos, caracteristica da ‘“heterogeneidade discursiva”
(Authier-Revuz, 2004). No processo de aquisicdo da escrita, o texto deve ser 0 ponto de partida
e de chegada para se aprender a ler e escrever. Assim, 0s sujeitos-professores precisam buscar

orientar-se por meio de metodologias que envolvam textos direcionados para o cotidiano das
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criangas, géneros discursivos que se articulam com as vivéncias dos sujeitos alunos, pois um
bom trabalho realizado abarca o fato de que "o texto em sua totalidade é um conjunto de
possibilidades de ensino da leitura, da escrita e seus desdobramentos” (Geraldi, 1991, p. 135).

Com base em uma perspectiva enunciativo-discursiva, a producdo de textos ¢ um
processo de escrita, na qual o trabalho do autor mostra um movimento continuo, o professor é
0 mediador desse processo e, também, algumas vezes, o coautor das atividades de escrita
desenvolvida com seus alunos.

Em seguida, embasaremos esta pesquisa em teorias e discussdes relevantes, em
especifico, sobre o ensino-aprendizagem da producgdo de textos com criangas em processo de
alfabetizacéo, destacando a importancia de envolver os alunos em atividades que os levem a
producdo de textos escritos, conectando-os as situacfes da vida social e permitindo que cada

aluno se torne um coautor de seu proprio aprendizado.

1.4.2. O ensino-aprendizagem da producéo de textos com criangas em processo de alfabetizacéo

Chegamos a esta se¢do com o objetivo de nos movimentar com base em uma perspectiva
enunciativo-discursiva de linguagem pelos sentidos que nos levam a compreender o que é 0
ensino-aprendizagem da producdo de textos e como isso € desenvolvido com criangas em
processo de alfabetizacdo no Ensino Fundamental — Anos Iniciais.

Assim, primeiramente movemo-nos pelo conceito de ensino-aprendizagem da producéo
de textos, a qual é uma atividade escolar utilizada ha muito tempo, e que passou por varias
mudancas. Segundo Soares (2001, p. 60), € a partir da década de 80 que ocorre uma mudanca
significativa nas concepgdes de aprendizagem e de ensino da escrita. A autora destaca dois
fatores cruciais.

Em primeiro lugar, é nos anos 80 que as ciéncias linguisticas, a Linguistica, a
Sociolinguistica, a Psicolinguistica, a Linguistica Textual, a Analise do Discurso
comegam a ser aplicadas ao ensino da lingua materna: novas concepgdes de linguagem
e lingua, de variantes linguisticas, de oralidade e escrita, de texto e discurso
reconfiguram o objeto da aprendizagem e do ensino da escrita e, consequentemente,
o0 processo dessa aprendizagem e desse ensino. Em segundo lugar, é também nos anos
80 que a Psicologia Genética piagetiana traz uma nova compreensao do processo de
aprendizagem da lingua escrita, através, particularmente, das pesquisas e publicagdes
de Emilia Ferreiro e seus colaboradores, obrigando a uma revisdo radical das

concepcdes do sujeito aprendiz da escrita, e de suas relacbes com esse objeto de
aprendizagem (Soares, 2001, p. 60).

Neste sentido, o trabalho com a escrita na escola era voltado somente para as questoes
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normativas, ou seja, um trabalho baseado em regras gramaticais, itens importantes na época a
serem considerados pelas professoras, verificando sua aplicabilidade nas producdes textuais
escritas como aspecto Unico, sem esquecer de pontuar aqui sobre os modelos de textos prontos.
Corréa intitula tais modelos como "modelos fixos", sobre os quais ele afirma que "tém servido
de diferentes maneiras a diferentes propostas de ensino da escrita também se apresentam como
comportamentos linguisticos automaticos, mecéanicos e fossilizados" (Corréa, 2013, p. 483).

A escola, infelizmente, ainda hoje, ndo prioriza tanto a producéo de texto escrito a partir
de uma perspectiva enunciativo-discursiva, ou seja, adotando uma abordagem que considere
ndo somente a estrutura formal do texto, mas os aspectos interativos, as dimensdes sociais e
discursivas da linguagem e da escrita. O trabalho de produgéo de texto escrito baseado nesta
perspectiva pode propiciar ao estudante a capacidade de entender e produzir textos de modo
contextualizado, critico, significativo e com sentidos.

Nesta movéncia, Soares (2001) descreve que, assumindo outras perspectivas de
interpretacdo do processo de aprendizagem da escrita, a escola, ndo sé a do passado, mas a do
presente também, tem entendido o processo de aprendizagem da escrita como constituido de
momentos sucessivos, e esse entendimento tem levado a uma concepcdo distorcida do que
significa o exercicio de um "uso efetivo da escrita" (Soares, 2001, p. 64).

Ainda sobre a producéo de texto, Corréa (2013, p. 483) afirma que o ensino da escrita a
partir de géneros do discurso merece atencdo no uso de exemplos modelares de géneros,
tomados de sua existéncia concreta na vida social para servirem como ambientacdo didatica
para a introducdo de um novo género. Corréa (2013) advoga que 0 "processo de constituicao
de um género é reduzido a uma sequéncia didatica previamente determinada, podendo deixar
em segundo plano a atencdo desejavel ao processo de escrita do aluno e a sua relagdo com a
linguagem™ (Corréa, 2013, p. 483).

Assim, com base em uma perspectiva enunciativo-discursiva, a crianca se movimenta a
pensar, refletir e discutir com os colegas da turma em uma aprendizagem coletiva, bem como
aprende a transitar pela lingua, tanto em seu modo de enunciagéo oral quanto em seu modo de
enunciagdo escrito, reconhecida como enunciagdo, como discurso, em que, quem fala ou

escreve, € um sujeito em uma dada condicdo de producéo social e histdrica.
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Geraldi'! (1991, p. 160) também orienta que, ao produzirmos um texto, levemos em
conta “um certo quadro de condi¢des necessarias a producdo”, ou seja, ¢ necessario que

observemos as particularidades constitutivas do ato discursivo, como o autor sintetiza, a saber:

a) se tenha o que dizer;

b) se tenha uma raz&o para se dizer o que se tem a dizer;

c) se tenha para quem dizer o que se tem a dizer;

d) o locutor se constitui como tal, enquanto sujeito que diz o que diz para quem
diz[...];

e) se escolhem as estratégias para realizar. (Geraldi, 1991, p. 160).

Assim, o autor propde como ponto de partida para o trabalho com a producdo escrita a
realizacdo de atividades que antecedam a pratica da escrita de textos, ou as chamadas de
atividades prévias'?, com o objetivo de propiciar ao aluno o desenvolvimento do senso critico

a partir de tais atividades. Geraldi (2016, p. 390) acrescenta que

[...] na escola é preciso pensar a escrita de textos como um projeto, como um trabalho
que ndo se encerra na primeira versdo. Sempre é possivel reescrever um texto. Ajudar
a fazer isso é o papel do professor como leitor privilegiado de seus alunos, mas que
jamais pode ser o leitor Unico do produto final. O projeto de escrita de textos deve
levar a tornar, de alguma forma, publico o que cada um escreveu. E do que se publica
o professor é na pratica um coautor.

Na mesma linha de pensamento, Geraldi (2016, p. 391) acrescenta que

Atividades de escritas diversificadas num mesmo momento da aula: ndo ha qualquer
razdo para todos os alunos estarem escrevendo sobre 0 mesmo tema, no mesmo género
e a0 mesmo tempo. Deixar surgirem grupos com atividades distintas. Lembrar que é
também escrita fazer um esquema de um texto lido: essa é a melhor forma de estudar.
O importante é que desde 0 comego nos construamos como autores de textos. Pode
parecer utdpico e irreal imaginar cada aluno como autor. Mas é possivel e muito
gratificante quando um projeto conjunto entre professores e alunos levam a um
produto final como um jornal de noticias de uma turma, a organizagdo de um varal de
textos, a publicacéo artesanal de um livro ilustrado etc. Trabalhar aprendendo a fazer
é construir produtos desse trabalho, visiveis, palpaveis, apresentaveis. Todo trabalho
e toda pratica tém um produto.

No que defende o autor, o trabalho com a escrita deve ter sempre um produto e este se
da por meio do ensino-aprendizagem. Por isso, o autor afirma que “conceber o texto como

unidade de ensino/aprendizagem é entendé-lo como um lugar de entrada para este didlogo com

11 Geraldi parte de uma perspectiva interacionista e nao discursiva. Parte de uma linguagem com base no projeto
do dizer diferente da perspectiva enunciativa discursiva da linguagem que defendemos nesta pesquisa. Ele
estabelece as quatros condigdes para a producdo de textos escritos, com estratégias de organizacdo do texto, um
sujeito com foco na intencionalidade.

12 Sercundes alerta: “[...] as atividades prévias funcionam como um ponto de partida para desencadear uma

proposta de escrita”, e “todas as atividades prévias sdo, na verdade, o suporte de todo o processo de produgdo”
(Sercundes, 1997, p. 83-84).
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outros textos” (Geraldi, 1991, p. 22), que se relacionam a textos passados e que faréo surgir
textos futuros.

Observamos a partir do que é defendido por Geraldi (1991), como sujeito-professora-
pesquisadora, a importancia de oferecer ao aluno subsidios para que ele tenha o que dizer em
seu texto e, consequentemente, atentar-se para a necessidade de capacitar este aluno como
produtor de seu texto. O ensino-aprendizagem da producéo de textos em sala de aula percorre
alguns caminhos que define como pode ser conduzido o processo de escrita de textos por alunos.
Assim, para Capristano e Angelo (2015, p. 29).

A maneira como o professor concebe o ensino, a sociedade, a relagdo professor/aluno
e outros processos determina a forma como ele se posiciona em suas a¢des educativas.
No que se refere ao professor de Lingua Portuguesa, uma dessas concepgdes é basilar:
a das relagdes entre as praticas escritas e as praticas orais. Ou seja, 0 modo como o

professor pensa essas relagbes repercute diretamente na forma como ele conduz o
trabalho com esses modos de enunciagéo em sala de aula.

Desse modo, entendemos que o processo formativo do aluno, referente ao saber ler e
escrever, depende da relacéo professor e aluno, ndo no sentido afetivo, mas no que concerne ao
planejamento de uma aula com objetivo de propiciar ao aluno o desenvolvimento da escrita.

Tendo em vista 0 exposto, na sequéncia, teoricamente teceremos discussdes sobre as

abordagens da producao de texto em Documentos Oficiais.

1.4.3. Parametros relacionados com a producdo de texto em documentos oficiais

Diante do exposto, tendo como base a perspectiva enunciativo-discursiva da linguagem,
teceremos discussdes em relacdo aos principais documentos que nortearam e norteiam o ensino
da escrita e texto/producao textual, especialmente no que diz respeito ao ensino de LP para 0s
Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

No final da década de 90, surgiram os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, 1997)
com o objetivo de nortear o processo de ensino-aprendizagem. Esses parametros tinham como
proposito orientar a construcdo de curriculos e, de certa forma, conduzir professores a
desenvolverem o seu trabalho em sala de aula com seus alunos, com orientagdes relacionadas

ao ensino da leitura e da escrita. Assim, os PCNs (1997) se configuraram como

[...] um referencial de qualidade para a educagdo no Ensino Fundamental em todo o
Pais. Sua funcdo é orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no sistema
educacional, socializando discussdes, pesquisas e recomendacgdes, subsidiando a
participacdo de técnicos e professores brasileiros, principalmente daqueles que se
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encontram mais isolados, com menor contato com a producdo pedagogica atual
(Brasil, 1997, p. 13).

Com base no documento, em especifico no que tange a LP, o papel da escola seria
formar cidad&os aptos para escreverem quaisquer tipos de textos, com dominio em relagdo aos
géneros e suas funcdes. Isso porque esse documento se baseia nos pressupostos dos estudos de
Bakhtin (2016) sobre as nocGes de géneros do discurso e a participacdo do sujeito na sociedade

por meio da apropriagdo da linguagem. O documento pontua também que

Produzir linguagem significa produzir discursos. Significa dizer alguma coisa para
alguém, de uma determinada forma, num determinado contexto historico. Isso
significa que as escolhas feitas ao dizer, ao produzir um discurso, ndo séo aleatorias
— ainda que possam ser inconscientes —, mas decorrentes das condi¢des em que esse
discurso é realizado. Quer dizer: quando se interage verbalmente com alguém, o
discurso se organiza a partir dos conhecimentos que se acredita que o interlocutor
possua sobre o assunto, do que se supbe serem suas opinides e convicgdes, simpatias
e antipatias, da relacdo de afinidade e do grau de familiaridade que se tem, da posicao
social e hierarquica que se ocupa em relacdo a ele e vice-versa. Isso tudo pode
determinar as escolhas que serédo feitas com relagdo ao género no qual o discurso se
realizard, a selecdo de procedimentos de estruturagdo e, também, a sele¢do de recursos
linguisticos [...] (Brasil, 1997, p. 22).

Observa-se que, aparentemente, no documento, o desenvolvimento de aulas de LP
pautada nos géneros é essencial para o desenvolvimento do ensino e da aprendizagem. Além
disso, os PCNs (1997) destacam que "todo texto se organiza dentro de um determinado
género'®. Os varios géneros existentes, por sua vez, constituem formas relativamente estaveis
de enunciados, disponiveis na cultura, caracterizados por trés elementos: contetido tematico,
estilo e construgdo composicional” (Brasil, 1997, p. 23).

Isso leva-nos a observar que o documento apresenta o género, relacionado as condicoes
de producdo conforme o contexto cultural, apresentando-se em sua especificidade discursiva.
Assim, no que se refere a producao de texto, o documento evidencia a necessidade de se planejar
e contemplar a/na atividade envolvendo os géneros discursivos: a forma como sdo organizados
bem como a maneira como produzi-los conforme as caracteristicas de cada género.

Ainda, em se tratando da producéo de texto, os PCNs (1997) destacam que

[...] os alunos do primeiro ciclo devem ser amplamente solicitados a participar de
atividades de escuta da leitura de textos impressos (feita pelo professor ou por outros
leitores) e de atividades nas quais se realizem tanto a leitura como a producdo de
textos, seja em colaboracdo com o professor, com pares mais avangados ou

13 Os géneros sdo determinados historicamente. As intengdes comunicativas, como parte das condicGes de
producdo dos discursos, geram usos sociais que determinam os géneros que dardo forma aos textos (Brasil, 1997,
p. 23).
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individualmente (Brasil, 1997, p. 69).

O documento surgiu em um momento de emergéncia e grande valia para o ensino da LP
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, principalmente no que concerne a abordagem da
producdo de textos escritos. No entanto, as recomendacdes que o documento prop0s estdo mais
relacionadas a questdes teoricas e parece oferecer pouco subsidio para o professor desenvolver
suas aulas praticas.

No intuito de suprir algumas lacunas na Educacdo Basica, foi publicada, em 2018, a
BNCC, considerada como um referencial para a organizagéo, formulagéo e reformulagio dos
curriculos escolares dos Estados, Municipios e do Distrito Federal. Esse documento foi
elaborado a partir de estudos de um conjunto de representantes de universidades brasileiras,
com a participacdo da UNDIME?®® (Unifo Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagio),
baseando-se nos estudos das Diretrizes Curriculares produzidas até o momento. A BNCC
passou por consulta publica até ser aprovada em duas etapas: a primeira, em 2017, para as
etapas da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, e a segunda, em 2018, para a etapa do
Ensino Médio, com sua ultima atualizagdo em 2020.

Em relagdo as condicGes de producdo e de implementacdo da BNCC, deve-se destacar
gue a construcdo desse documento se deu de modo coletivo, a muitas méos, e hum periodo
historico de turbuléncia politica. Mesmo a despeito da sua constituicdo criticada por muitos, a
BNCC serve como ponto de partida para pensar numa proposta de base nacional, levando em
consideracdo o sujeito que se deseja formar e as concepcdes que norteiam cada componente,
cada area do conhecimento e cada etapa. Além de normatizar a educacdo brasileira, esse
documento parece complementar os PCNSs, descrevendo as principais diretrizes para o ensino
da producéo de texto.

Entretanto, como afirmam Daréz e Azevedo (2023, p. 9), a BNCC menciona uma
perspectiva enunciativo-discursiva da linguagem, por meio da qual se suporia haver uma
inclusdo do sujeito que (se) fala na e pela linguagem, mas ela

[...] se orienta por uma finalidade especifica que, como vimos anteriormente, visa a
apreensdo do conhecimento —ou de determinados conhecimentos —para a preparagao

14 A BNCC se configura como "[...] um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades
da Educacdo Bésica" (Brasil, 2018, p.7).

15 A Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME) é uma associagdo civil sem fins
lucrativos, fundada em 1986 e com sede em Brasilia/DF. Tem por missdo articular, mobilizar e integrar os
dirigentes municipais de educacgdo para construir e defender a educacdo publica com qualidade social (Undime,
2023, s.p.)
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do sujeito contemporaneo para 0 mundo do trabalho. Sendo assim, a BNCC dialoga
com documentos anteriores ndo para produzir novos sentidos a partir deles —
transforma-los, como afirma o excerto supracitado —mas, sobretudo, para atualiza-los
e, assim, legitimar uma concepcdo de lingua utilitarista que deve ser apreendida para
fins especificos (Dar6z e Azevedo, 2023, p. 9).

Neste sentido, a BNCC parece ter como aporte para suas orientaces sobre 0 ensino da
lingua [...] “documentos tradicionalmente prescritivos do/no ensino nacional, em especial no
ensino do idioma materno, para atualizar e legitimar uma perspectiva de ensino de uma lingua
concebida como mero instrumento de comunicacao, uma lingua-objeto™ [...] (Dar6z e Azevedo,
2023, p. 9), com o objetivo de desenvolver a reproducdo de préaticas relacionadas ao ensino
tradicional e tecnicista, devido a sua orientacdo em promover um ensino da lingua materna com
base na nocdo de uma lingua instrumentalizada, [...] “fechada em si mesma, excluindo assim
desse processo de ensino-aprendizagem toda a criticidade inerente a relacdo entre o sujeito e a
lingua” [...] (Op. Cit., 2023, p. 9), como uma reprodutora de préaticas pedagdgicas tradicionais.

A BNCC (2018) "é base, ndo é curriculo e deve ser respeitada obrigatoriamente”, pois
apresenta os objetivos pretendidos. O curriculo®®, por sua vez, cria caminhos para alcancar esses
objetivos, ao propor o desenvolvimento de competéncias gerais e especificas para atender aos
objetivos e garantir as aprendizagens essenciais'’. De um lado, a BNCC buscou estabelecer
uma base nacional comum curricular, o que é positivo do ponto de vista da unificacdo e da
busca por uma educagdo mais igualitaria em termos de conteudo e qualidade, mas gerou
conflitos ao considerar que o documento, como base nacional, associa-se ao sentido de
universalizar o ensino de maneira excessiva, desconsiderando as desigualdades regionais e as
necessidades especificas de diferentes contextos sociais.

Esse documento, base para a educacédo brasileira atual, define competéncia como "a
mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades'® (praticas, cognitivas

e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do

18 Para Leite (2013, p. 199), “[...] o curriculo corresponde ao projeto global de formagéo escolar, entendido como
plano e agdo”.
17 Com seu propdsito normativo, a BNCC prescreve um conjunto progressivo de aprendizagens, supostamente
essenciais, que todos os alunos deveriam desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica, e
que deveriam estar em conformidade com o previsto em trés documentos reguladores prévios: a Constituicdo de
1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) de 1996 e o Plano Nacional de Educacdo (PNE)
de 2014. Cabe ressaltar que, no ambito da alfabetizacdo, se o PNE definia que todas as criangas deveriam estar
alfabetizadas até os oito anos de idade, isto €, ao final do terceiro ano do ensino fundamental, a “Base” reduziu o
ciclo de alfabetizacdo apenas aos dois primeiros anos dessa etapa e o fez sem qualquer justificativa especial ou
explicita (Morais, 2020, p. 2).
18 No campo da perspectiva cognitiva comportamental a escrita é considerada como habilidade e néo na perspectiva
enunciativa-discursiva da linguagem que defendemos nesta pesquisa, assim a palavra habilidade é citada como
uma referéncia que esta no documento base da educacdo a BNCC (2018).
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pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho". Ele explicita, ainda, que o aluno precisa
ter a capacidade de resolver situacdes complexas do cotidiano (Brasil, 2018, p. 8).

O documento utilizado como base obrigatdria no Brasil, a BNCC (2018), apresenta, no
Ensino Fundamental, uma estrutura com cinco areas do conhecimento, competéncias
especificas de cada areal®, componentes curriculares e as competéncias especificas de cada
componente, além das unidades tematicas, os objetos de conhecimento e as habilidades®
(Brasil, 2018, p. 28). Em relacdo as competéncias e habilidades, o documento apresenta foco
no desenvolvimento das capacidades dos alunos de maneira mais integrada e pratica o que
parece desconsiderar as dimensdes mais amplas do ensino, como o desenvolvimento ético e
cultural dos alunos.

No inicio do topico de LP, a BNCC versa sobre o trabalho com o texto. A BNCC assume
que o ensino da LP deve ter o "texto como unidade de trabalho e as perspectivas enunciativo-
discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar os textos a seus contextos de
producdo”. Assim, compreendemos, segundo o documento, que o aluno deveria, no que diz
respeito a producdo textual, saber realiza-la, percebendo as diferentes condicGes de producéo e
desenvolvendo seu papel na sociedade, o que deveria ser como sujeito critico, no entanto, isso
¢ enfatizado pelo documento como uma [...] “relacdo linear entre a lingua escrita e a oralidade
[...]” (Dardz e Azevedo, 2023, p. 10), contudo observamos que ha um demasiado privilégio de
texto com base na leitura, compreensao e producdo de textos em varias midias e(m) diferentes

semioses, como € descrito no excerto a seguir retirado do documento

[...] o texto ganha centralidade na definicdo dos contetdos, habilidades e objetivos,
considerado a partir de seu pertencimento a um género discursivo que circula em
diferentes esferas/campos sociais de atividade/comunicagdo/uso da linguagem. Os
conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre a norma-
padréo, sobre as diferentes linguagens (semioses) devem ser mobilizados em favor do
desenvolvimento das capacidades de leitura, produgdo e tratamento das linguagens
que, por sua vez, devem estar a servico da ampliacdo das possibilidades de
participagdo em praticas de diferentes esferas/campos de atividades humanas.
(BRASIL, 2018, p. 67)

Apesar de ser um marco importante para o ensino na educacéo brasileira, a construgao

da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), durante o processo de sua elaboracdo, gerou

19 Cada area do conhecimento estabelece competéncias especificas, cujo desenvolvimento deve ser promovido ao

longo dos nove anos. Essas competéncias compreendem as dez competéncias gerais que se expressam nessas areas

(Brasil, 2018, p. 28).

20 Para garantir o desenvolvimento das competéncias especificas, cada componente curricular apresenta um

conjunto de habilidades que estdo relacionadas a diferentes objetos de conhecimento — aqui entendidos como

conteddo, conceitos e processos —, que, por sua vez, sdo organizados em unidades tematicas (Brasil, 2018, p. 28).
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uma série de embates politicos, pedagogicos e praticos, sobretudo por uma camuflagem de uma
realizacéo coletiva, que ocorreu de forma breve e com pouca profundidade, sem uma verdadeira
escuta das necessidades do campo educacional, o que levou a um processo de construcao
fragilizado que gerou uma série de criticas e problemas significativos durante seu processo de
elaboracdo e também apds sua implementacdo. Com o aparente desejo de propor uma base
curricular Unica para todo o pais, por suas caracteristicas e pelo modo como foi construida,
acabou gerando uma centralizacdo excessiva, desconsiderando, por exemplo, particularidades
regionais e culturais de diversas comunidades escolares.

Em relagdo a alfabetizacdo, defendemos, nesta pesquisa, que ela deveria ser dar por
meio de situacdes de aprendizagem; entendemos que a escrita deveria ser trabalhada por meio
de praticas de linguagens significativas. De uma forma contraria a que pontuamos, a
alfabetizacdo, na BNCC (2018), relaciona-se a0 dominio da escrita, “entendida como
compreensdo do sistema de escrita alfabético-ortogréfico, e o dominio progressivo das
convengdes da escrita, para ler e produzir textos em diferentes situagdes de comunicagdo”
(Brasil, 2018, p. 29). Ja em relacéo ao letramento, o documento base “abrange a construgao de
saberes multiplos que permitam aos/as estudantes atuarem nas modernas sociedades
tecnoldgicas, cada vez mais complexas também em relacdo as suas formas de comunicacéo”
(Brasil, 2018, p. 2). Na base a concepcéo de escrita e ensino da escrita na BNCC, parece
privilegiar o modelo de letramento autdbnomo (STREET, 2014), no qual a escrita é vista como
uma técnica.

Assim, para Gontijo (2015, p. 187) “o carater politico da alfabetizacdo continua ausente
do texto preliminar da BNCC” (2018). Em consonancia com Gontijo, Costa e Perovano (2020,
p. 182) asseveram que “a preocupacao no documento € com a instrumentalizacdo técnica dos
sujeitos para responderem a demandas sociais e profissionais colocadas pela sociedade
moderna”. Entendemos, assim, que o0 texto do documento apresenta uma visdo de
lingua/linguagem que se funda no estruturalismo, pois o objetivo principal do documento é no
sistema da lingua, que nos leva a observar que a alfabetizacdo esta longe, nem aparece, nem se
aproxima do que consideramos, e 0 préprio documento usa como base a abordagem sob uma
perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem.

A BNCC (2018) disponibiliza informagdes sobre alguns eixos que foram discutidos de
outra forma em alguns documentos por décadas. Esses estdo relacionados com as praticas de
linguagem - leitura, escrita e oralidade, as quais sdo desenvolvidas no curriculo do ensino de

LP. Ao analisar o documento, compreende-se que cada eixo parece mobilizar uma nocéo de
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texto diferente.

O "eixo leitura™ leva o aluno leitor a ter um encontro com o texto escrito e com a sua
interpretacdo. O "eixo da producdo de textos™ também mobiliza a no¢do de producdo para
realizar as praticas de linguagem. E nesse eixo que se encontra a preocupacao sobre o estudante
refletir sobre a propria experiéncia com o texto. O "eixo da oralidade" entende que as praticas
da linguagem ocorrem nas situagdes orais. Por fim, o "eixo da analise linguistica/semidtica"
centra-se no efeito de sentido que se tem ao realizar a leitura e a producdo de textos, a
composicao dos géneros (Brasil, 2018, p. 71).

Nesta pesquisa, teceremos algumas consideragdes sobre o "Eixo de Produgdo”, o qual
esta intimamente relacionado com o objeto de estudo deste trabalho. Assim, na BNCC, Brasil

(2018, p. 76) descreve-se que:

O Eixo da Producao de Textos compreende as préaticas de linguagem relacionadas a
interacdo e a autoria (individual ou coletiva) do texto escrito, oral e multissemidtico,
com diferentes finalidades e projetos enunciativos como, por exemplo, construir um
album de personagens famosas, de herdis/heroinas ou de vildes ou vilds; produzir um
almanaque que retrate as praticas culturais da comunidade; narrar fatos cotidianos, de
forma critica, lirica ou bem-humorada em uma crénica; comentar e indicar diferentes
producfes culturais por meio de resenhas ou de playlists comentadas; descrever,
avaliar e recomendar (ou ndo) um game em uma resenha, gameplay ou vlog; escrever
verbetes de curiosidades cientificas; sistematizar dados de um estudo em um relatdrio
ou relato multimidiatico de campo; divulgar conhecimentos especificos por meio de
um verbete de enciclopédia digital colaborativa; relatar fatos relevantes para a
comunidade em noticias; cobrir acontecimentos ou levantar dados relevantes para a
comunidade em uma reportagem; expressar posi¢cdo em uma carta de leitor ou artigo
de opinido; denunciar situacbes de desrespeito aos direitos por meio de
fotorreportagem, foto denuncia, poema, lambe-lambe, microrroteiro, dentre outros
(destaque em italico nosso).

Neste movimento, observamos que a BNCC (2018) organiza as praticas de linguagem
em campos de atuacdo baseados no discurso da escola, mas que, na pratica, remete-nos a
pensamentos de que as praticas derivam de condi¢des de producdo do cotidiano. Sendo assim,
é necessario um trabalho que situe essas praticas em condic¢6es de producdo significativas para
0 aluno (Brasil, 2018, p. 84).

Os campos de atuagéo séo divididos no Ensino Fundamental — Anos Iniciais em: Campo
da vida cotidiana; Campo artistico-literario; Campo das praticas de estudo e pesquisa e Campo
da vida pablica. A opcdo desses campos, segundo o documento base (Brasil, 2018, p. 84), deu-
se por:

[...] entender que eles contemplam dimensfes formativas importantes de uso da

linguagem na escola e fora dela e criam condi¢des para uma formacéo para a atuagéo
em atividades do dia a dia, no espaco familiar e escolar, uma formag&o que contempla
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a producdo do conhecimento e a pesquisa; 0 exercicio da cidadania, que envolve, por
exemplo, a condico de se inteirar dos fatos do mundo e opinar sobre eles, de poder
propor pautas de discussdo e soluges de problemas, como forma de vislumbrar
formas de atuacéo na vida publica; uma formacédo estética, vinculada a experiéncia de
leitura e escrita do texto literario e a compreensao e producdo de textos artisticos
multissemidticos.

Esses campos de atuacdo, ao serem trabalhados em sala de aula com os estudantes,
permitem o desenvolvimento das praticas de linguagem de modo vinculado a realidade. Para
cada campo de atuacdo, a BNCC descreve os géneros que devem ser trabalhados em cada ano
da escolarizacdo no Ensino Fundamental — Anos Iniciais. Além de descrever cada campo de
atuacdo, o documento apresenta as habilidades dispostas em forma de tabelas, referenciadas por
um cédigo composto por letras e nimeros. As habilidades no documento da BNCC também
sdo apresentadas em blocos especificos para cada ano, maquiando o sentido, a sensacao, gosto
e opc¢do do professor na hora de desenvolver o contetdo.

Para Morais (2020, p.12), em relacdo a produgéo textual, é possivel encontrarmos “na
BNCC mais referéncias a escrita autbnoma por parte dos alunos, no segundo ano do Ensino
Fundamental”. Segundo o autor, nos objetivos listados, as agdes de “planejar” e “produzir”
géneros escritos ndo aparecem necessariamente vinculadas as habilidades de “revisar” ou
“produzir uma edicao final”.

Com este estudo, nos movimentamos pelos sentidos produzidos pelo documento, e
apoiamo-nos no que diz Geraldi (2016) em relacdo aos fundamentos que orientam 0 processo
de ensino na BNCC e “que ndo podem ser simulagdes”, € preciso “construir na escola ‘inéditos
viaveis’, que permitam aos alunos proferirem as suas palavras para serem escutadas e aporem
suas assinaturas em seus textos, [0 que] demanda pensar as producdes de textos ndo como um
exercicio do escrever, mas como o exercicio da escrita” (Op cit. 2016, p 392), uma vez que, ao
permitir aos alunos essa forma de desenvolvimento, da construcdo na/e pela escrita, estamos
permitindo que estes se posicionem como autores de seu trabalho, e ndo apenas como sujeitos
em determinadas posicdes, como aparecem nas avaliages internas e externas?.

Tendo em vista o desenvolvimento das se¢des e das subsecOes acima, realizaremos na

sequéncia a sintese deste capitulo.

2L A esse respeito, Geraldi (2016, p. 392) apresenta como “[...] as simulagGes nos sistemas de avaliagdo de larga
escala, em que os papéis de avaliado e avaliador se sobrepdem a relacéo de interagao”.
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1.5. Sintese do capitulo

No decorrer deste capitulo, nos movimentamos e apresentamos as bases tedricas que
fundamentaram a nossa perspectiva em relagcdo a interpretacdo dos sentidos produzidos nos
dizeres das professoras alfabetizadoras sobre a producdo textual escrita por criancas em
processo de alfabetizacdo. A principio, na primeira se¢do, apresentamos nossa compreensao,
por meio de uma concepgéo enunciativo-discursiva, das nocoes de linguagem, sujeito e discurso
que fundamentam as anélises e nos auxiliara na interpretacao dos dizeres de tais professoras em
relacdo a escrita, producdo de texto e ensino aprendizagem.

Na segunda secdo, compreendemos a dimensao e necessidade da escrita, a qual para
Correa (1998, 2004, 2011, 2013, 2016) é constituida de modo heterogéneo, por meio das
representacdes sociais do sujeito com ele mesmo, com 0 outro e com as suas vivéncias em
praticas orais/faladas e letradas/escritas. Na terceira secdo, compreendemos as diferentes
concepcdes relacionadas a escrita na alfabetizacdo e as perspectivas do letramento no
desenvolvimento da escrita infantil, o que nos possibilitou conhecer as diferentes perspectivas
sobre a aquisicdo da escrita da crianca em processo de alfabetizagdo, e também nos mobilizou
a refletir sobre algumas concepc¢des relacionadas ao desenvolvimento e a constituicdo da
crianca como sujeito interpelado pelas condi¢des de producado e constituido como escrevente.
Na quarta e ultima secdo deste capitulo, compreendemos o texto como espaco discursivo
heterogéneo no momento em que é produzido, o que nos possibilitou entender que o texto pode
ser 0 ponto de partida e de chegada para se aprender a ler e escrever no processo de
alfabetizacéo.

Além disso, ndo s6 exploramos, mas, também, construimos uma reflexdo critica sobre
esses documentos base para o ensino (PCNS, 1997 e BNCC, 2018) que apresentam uma nogéo
de texto e de producéo textual para o componente curricular de Lingua Portuguesa??.

No capitulo seguinte, apresentaremos 0 percurso e 0s movimentos para a construcdo da
nossa pesquisa. Assim, nas proximas secfes, demonstraremos o desenvolvimento de nossa
pratica metodologica, com detalhes relacionados aos movimentos tedrico-metodologicos e
analiticos adotados para compreendermos os sentidos produzidos nos dizeres das professoras

alfabetizadoras em relacdo a producao textual escrita por criancas em processo de alfabetizag&o.

22 Nesta pesquisa, analisamos, nesses documentos, a unidade que se refere a Lingua Portuguesa, a escrita, ao texto,
ao ensino-aprendizagem da producéo de textos com crianga em processo de alfabetizacdo no Ensino Fundamental
— Anos Iniciais.
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CAPITULO 2

2. PERCURSO TEORICO-METODOLQGICO: DA CONSTITUICAO DO CORPUS
A DESCRICAO DA PESQUISA

Neste capitulo, visamos apresentar a dimensdo tedrico-metodoldgica desta pesquisa,
descrevendo todas as etapas de sua realizagdo, assim como justifica-las, para cumprir o objetivo
de investigar os sentidos que emergem dos dizeres relacionados a producéo textual escrita no
Ensino Fundamental — Anos Iniciais - de um grupo de professoras alfabetizadoras, que atuam
em uma escola pablica na rede municipal de ensino de uma cidade no interior do Estado do
Parana (Brasil).

Dividimos este capitulo em secBes, as quais apresentam, (i) 0s conceitos que
fundamentaram a construcdo tedrica-metodoldgica da pesquisa; (ii) as medidas adotadas para
que esta pesquisa estivesse conforme os padrdes éticos de uma pesquisa cientifica, circunstancia
em que descreveremos como foi realizada a insercdo do pré-projeto desta pesquisa até sua
aprovacao pelo Comité de ética; (iii) os critérios estabelecidos para a escolha da escola e as
condicGes de producdo desta pesquisa, que caracterizam o municipio abrangente da Escola A,
(iv) o perfil dos docentes participantes desta pesquisa, se¢do na qual descreveremos 0s sujeitos-
professoras participantes desta pesquisa, construidos com base em seus dizeres sobre texto e
ensino-aprendizagem da producdo de textos escritos com criancas em processo de
alfabetizacdo; (v) as caracteristicas da entrevista semiestruturada com base tedrica que
fundamenta esse instrumento de pesquisa, bem como a descri¢do do modo como foi constituido
0 material para geracdo de dados, a fim de apresentarmos como foi elaborado o roteiro de
perguntas aqui utilizado; (vi) os passos metodoldgicos da pesquisa para a constituicao e geracao
dos dados das entrevistas semiestruturada realizadas com professoras alfabetizadoras; (vii) o
processo de transcricao das entrevistas; e, por fim (vii), 0os passos metodoldgicos para a analise,
interpretacdo e classificacdo dos dados levantados na pesquisa, a fim de cumprir nosso objetivo
geral de investigar os sentidos que emergem dos dizeres de um grupo de professoras
alfabetizadoras que atuam em uma escola pablica municipal do interior do Estado do Parana

sobre a producéo textual escrita voltada para criancas do Ensino Fundamental — Anos Iniciais.
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2.1. Os conceitos que fundamentam a construcao tedrico-metodoldgica da pesquisa

Nesta secdo, apresentamos as bases tedrico-metodolégicas que orientam o
desenvolvimento e andlise desta pesquisa e nos possibilitam caracterizar e compreender 0s
sentidos emergentes nos dizeres de professoras alfabetizadoras relacionados a producédo de
textos escritos no processo de alfabetizagéo, no espago do Ensino Fundamental — Anos Iniciais.

Como se disse, esta pesquisa & de natureza qualitativa, com epistemologia
interpretativista e busca, nos dizeres das professoras alfabetizadoras, fragmentos discursivos do
funcionamento enunciativo-discursivo desses dizeres, no tocante, especificamente, ao modo
como neles sdo mobilizados sentidos sobre a producdo textual escrita no Ensino Fundamental,
Anos Iniciais.

E prudente afirmar que esta pesquisa é de natureza qualitativa, visto que ela observa o
processo, descreve e interpreta os dizeres das professoras. Da mesma forma, é oportuno dizer
que este estudo apresenta carater qualitativo-interpretativista, uma vez que “estuda o objeto de
investigacdo em seu contexto na tentativa de dar sentido aos fendmenos levando em conta os
significados que as pessoas lhe atribuem” (Silva; Araujo, 2017, p. 20).

Assim, a presente pesquisa apresenta uma Epistemologia Interpretativista, a qual,
conforme Moita Lopes (1994, p. 336), funciona como [...] “um modo de fazer ciéncias mais
adequado aos dados com que nos deparamos na LA” e permite “dar conta do fato de que a
linguagem é, a0 mesmo tempo, condi¢do para a construcdo do mundo social e caminho para
encontrar solucGes para compreendé-1o”.

Sob uma perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, compreendemos o contexto
(dados etnograficos) como parte integrante do objeto (dizer das professoras), onde, por meio
dele, podemos observar "a constituicao historica do texto e dos seus sentidos” (Corréa, 2011, p.
335). Nesse tipo de observacdo, consideramos que "as formulagdes particulares de um texto
integram dados etnograficos a serem captados ndo na busca da origem dessas formulacdes, mas
na historia de sentido que elas carregam” (Corréa, 2011, p. 334).

Nesta pesquisa, a medida que os argumentos sdo apresentados e exauridos,
demonstramos e relacionamos recortes como uma “unidade discursiva”, entendidos aqui COMo
[...] “fragmentos correlacionados de linguagem-e-situagao” [...], ou seja, o “[...] o recorte € o
fragmento de uma situacédo discursiva” (Orlandi, 1984 p.14). Os recortes selecionados por mim,
sujeito-pesquisadora, sdo analisados e discutidos por meio das contribuicdes da Analise de

Discurso com base em uma perspectiva enunciativo-discursiva.
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Assim, analisaremos nesta pesquisa os dizeres das professoras alfabetizadoras de
criangas em processo de alfabetizacdo em relacdo a producdo textual escrita, de forma que se
possa recortar/selecionar quais enunciados serdo analisados, com o intuito de, conforme
Courtine (2016), estudar “a relagdo entre a materialidade linguistica de uma sequéncia
discursiva e as condic¢des historicas que determinam sua produ¢do”, 0 que se trata, entdo, de
uma selegéo de procedimentos de constitui¢do de corpus discursivo (Op. cit., 2016, p. 20) e da
construcao do arquivo.

O material de analise ndo € visto nesta pesquisa como um conjunto de dados, mas como
uma materialidade discursiva que nos traz sequéncias discursivas que produzem sentidos a
partir dos dizeres das professoras alfabetizadoras em relacdo a nogdo de texto e ensino-
aprendizagem da producdo de textos escritos. Nesta movéncia, Horta Nunes (2005, p. 2)
descreve que “o material de arquivo esta sujeito a interpretacdo e, mais que isso, a confrontacéo
entre diferentes formas de interpretagdo e, portanto, ndo corresponde a um espaco de
‘comprovacao’, onde se suporia uma interpretacdo univoca”.

Neste sentido, para Orlandi (1999, p. 30), se considerarmos as “circunstancias da
enunciagdo”, as condigdes de producio serdo o contexto imediato, mas, se for levado em conta
0 contexto amplo da enunciagao, “as condigdes de produgdo incluem o contexto socio-historico
e ideoldgico”. Assim, nesta pesquisa, buscaremos por regularidades de sentidos atribuidos a
producdo textual escrita nos primeiros anos de escolarizacdo, embora olhemos para fragmentos
discursivos muito particulares que emergem no dizer dessas professoras, o objetivo é de reunir
fragmentos particulares e singulares em rubricas mais gerais, ou seja, € entender os efeitos de
sentidos produzidos no dizer das professoras alfabetizadoras.

Dessa forma, finalizamos a exposicdo dos conceitos por meio dos quais construimos a
base metodoldgica-tedrica e analitica da nossa pesquisa. Na secao seguinte, apresentaremos 0s

cuidados éticos adotados para a realizacdo desta pesquisa.

2.2. Consideracdes Eticas

Esta pesquisa iniciou-se somente apds a aprovacdo do projeto no Comité de Etica da
Universidade Estadual de Maringa. Com base nos principios éticos da pesquisa, na sequéncia,
descreveremos como foi realizada a inser¢do do pré-projeto desta pesquisa até sua aprovagao.
A primeira medida foi a apresentacdo da proposta de pesquisa a Secretaria Municipal de
Educacao e Cultura de um municipio da regido noroeste do Paran, no dia 08 de agosto de 2023,
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circunstancia em que a pesquisadora recebeu a autorizagédo para a realizagdo da entrevista com
as professoras alfabetizadoras na instituicdo escolar?®. Em posse da declaracdo de autorizagéo
da SME?*, a pesquisadora foi até a escola no mesmo dia e se apresentou & direcdo da escola
escolhida para o contexto da pesquisa, com a finalidade de expor o projeto e solicitar
autorizacdo desta instituicdo. Assim, com a concordancia da gestora, apds consultar sua equipe
pedagdgica local por meio de declaragdo de autorizacdo®, o projeto de pesquisa foi
encaminhado ao parecer do COPEP, no dia 11 de agosto de 2023, sendo aprovado em 26 de
outubro de 2023, mediante o nimero do processo: 73152523.60000.01042°.

Com a aprovacdo e autorizacdo do COPEP para o inicio da coleta de dados para esta
pesquisa, buscamos informar a direcdo da escola sobre o inicio da realizagdo desta pesquisa.
Assim, no dia 27 de outubro de 2023, as professoras alfabetizadoras regentes das turmas do 1°
ao 3° ano do Ensino Fundamental — Anos Iniciais - atuantes do periodo manha e tarde foram
convocadas para uma reunido extraordinaria a ser realizada na denominada Sala Multiuso.

Na ocasiéo, a pesquisadora fez a leitura do termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE)?" e prestou esclarecimentos sobre a pesquisa que seria realizada na escola. Também
foram entregues, para cada uma das professoras alfabetizadoras, duas vias do TCLE, que foram
preenchidas e assinadas, sendo uma das vias recolhidas pela pesquisadora e outra ficando em
posse das professoras.

A partir do esclarecimento do termo de consentimento das participantes da pesquisa,
foram prestadas informacdes sobre o desenvolvimento e a finalidade da pesquisa, bem como os
beneficios e riscos que sua realizacdo poderia acarretar. Visamos, com esse esclarecimento, que
as participantes pudessem entender os objetivos da pesquisa, o seu papel como participantes e,
ao mesmo tempo, deixar esclarecido as professoras alfabetizadoras a liberdade de desistir de
sua participacdo a qualquer momento (Celani, 2005). Antes de participarem da entrevista
semiestruturada gravada por audio e video, apresentamos todos os documentos que
comprovassem a autorizagao e ciéncia da pesquisa, para que assim elas se sentissem a vontade
para participarem e contribuirem com esta pesquisa.

Garantimos, também, que as informacdes serdo utilizadas somente para os fins desta

pesquisa, e serdo tratadas com o absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a

23 Neste momento ja estdvamos nos familiarizando com a Plataforma Brasil.
24 Cf. apéndice A, na pagina 113.
25 Cf. apéndice B, na pagina 114.
26 Cf. apéndice C, na pagina 107.
27 Cf. apéndice D, na péagina 115.
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identidade dos sujeitos da pesquisa. Para garantir a sua preservacdo, os dados foram
armazenados em arquivo digital e serdo mantidos sob a guarda e responsabilidade da
pesquisadora, por um periodo minimo de cinco (5) anos, apos o término da pesquisa.

Assim, apresentamos, nesta se¢éo, as informacdes sobre os cuidados éticos adotados ao
longo da pesquisa, e, em seguida, passaremos a exposi¢do das informacdes relacionadas as

condigdes de sua producao.

2.3. Condic0es de producao da pesquisa

Esta pesquisa foi realizada em uma escola da rede publica, localizada em um municipio
da regido Noroeste do estado do Parand. O mapa abaixo (Mapa 01) ilustra a localiza¢éo desse

municipio, mapa disponibilizado no site da Diviséo Politica dos Municipios do Parana.

Mapa 01 - Localizagdo do municipio da regido noroeste do Parana

Divisao Politica
dos
Municipios do Parana

Fonte: Divisdo Politica dos municipios do Parana.

O campo de realizacdo desta pesquisa estd situado na regido Noroeste do estado do
Parana. Segundo o Censo de 202228, esse municipio é composto por aproximadamente 14.842
habitantes. Uma parte dessa populacédo reside na zona rural e a outra parte na zona urbana. O
municipio da regido Noroeste, por ser um lugar de oferta de empregos em destaque na regiao,

recebe constantemente pessoas de outros estados, principalmente, da regido nordeste do nosso

28 Informagdes disponiveis no site do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Disponivel em:
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pr Acesso em: 26 fev. 2024.
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pais, em busca de melhores condi¢es de vida.

De acordo com o Censo escolar de 2021%, realizado nas escolas da Educagio Bésica
deste municipio, o referido contava com 8 escolas publicas municipais, sendo 590 alunos
matriculados na Educacdo Infantil, com 1.048 alunos nas escolas municipais de Ensino
Fundamental — Anos Iniciais; 43 alunos matriculados no periodo noturno na Educacdo de
Jovens Adultos, e 77 alunos matriculados na Educacdo Especial, em salas de Recursos
Multifuncionais e Classe Especial, apresentando um IDEB na rede municipal de 6,4°°.

A escolha pela construgdo da analise na Escola A se deu, primeiro, porque a
pesquisadora responsavel por esta pesquisa atua na rede municipal como professora e ja foi
coordenadora pedagogica por quatro anos nessa escola. Como parte desse processo, sendo
professora na area da educagdo no Ensino Fundamental — Anos Iniciais, € comum deparar-se
com os dizeres de educadores em relacdo as producgdes escrita das crian¢as nos primeiros anos
escolares, os quais afirmam frequentemente que a crianga “ndo consegue aprender”, “ndo sabe
nada”, que ja ensinou “de todas as formas, mas o resultado ¢ o insucesso dos alunos”, dentre
outros dizeres.

Desse modo, surgiu o interesse em pesquisar sobre os sentidos que um grupo de
professoras alfabetizadoras, que atuam na Escola A, atribuem a producéo textual escrita voltada
para criancgas do Ensino Fundamental — Anos Iniciais - porque, aparentemente, acredita-se que
a crianca é sujeito responsavel pela sua aprendizagem, que ela é o motivo de todo insucesso, 0
gue gera uma suposta responsabilizacdo da crianca como sujeito principal da aquisi¢do da
escrita, assim também nos questionamos até que ponto gque a crianca aprende sozinha, uma vez
que ela precisa da professora com conhecimento, que hipoteticamente, saiba a diferenca entre
a concepcao da escrita, alfabetizacdo e letramento para ensinar. Pensar num ensino no qual a
professora s6 ensina e a crianca aprende automaticamente, é pensar numa educacao bancaria,
onde a crianga é vista como um ser de deposito e a professora a detentora do saber. Desse modo,
pensamos que a crianga ndo aprende porque ela ndo quer, é preciso todo um trabalho com

conhecimento pratico e tedrico para o que ensino se efetive. A relagéo de ensino e aprendizagem

29 Informacéo disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pr. Acesso em: 26 fev. 2024.

30 0 Ideb é um indicador sintético que relaciona as taxas de aprovacdo escolar, obtidas no Censo Escolar, com as
médias de desempenho em lingua portuguesa e matematica dos estudantes no Sistema de Avaliacdo da Educacdo
Bésica (Saeb). Informagbes disponivel no site  https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-
estatisticas-e-indicadores/ideb/resultados no site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira | Inep. Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-
indicadores/ideb/resultados. Acesso em: 15 fev. 2024.
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é uma via de méo dupla que ndo se separa, assim a professora estuda para ensinar melhor.

A quantidade de professoras selecionadas para esta pesquisa considerou o nimero de
turmas nas quais as professoras alfabetizadoras concordaram em participar desta pesquisa
voluntariamente, totalizando 7 professoras. Assim, este numero de professoras selecionadas
corresponde também ao nimero de turmas, sendo uma turma do 1° ano, trés turmas do 2° ano e
trés turmas do 3° ano.

A referida instituicdo de ensino atende alunos da comunidade local urbana e da zona
rural, os quais chegam até a escola por meio de transporte escolar, pois, em sua maioria, 0S
alunos residem em assentamentos, fazendas e vilas rurais do municipio. A presente escola
funciona em dois periodos — manha e tarde, sendo o horério de funcionamento das 7h30min as
11h30mim, e no segundo periodo das 13h00min as 17h00min, atendendo alunos do Infantil V,
do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental — Anos Iniciais. A escola conta ainda com uma sala de
Classe Especial, uma Sala de Recurso Multifuncional tipo I3 e projeto de reforco no
contraturno para alunos com dificuldades de aprendizagem®2,

Quanto ao quadro de pessoas atuantes na instituicdo, tal escola € composta por um grupo
de professores e funcionarios bem numerosos em relacéo as outras escolas do municipio, isso
por ela ser a maior escola da localidade. Alem disso, também apresenta um ndmero de
matriculas maior do que as outras institui¢cbes de ensino, pois esta localizada em um ambiente
bem amplo, com excelente estrutura fisica e com area ludica para criangas em desenvolvimento.

Com base no indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica, o ldeb, a escola participa

da avaliacdo da SAEB® desde o ano de 2007. Assim, nesta secio faremos a explanacio dos

31 De acordo com a Instrugdo n° 016/2011 a Sala de Recursos Multifuncional — Tipo I, na Educacédo Basica é um
atendimento educacional especializado, de natureza pedagdgica que complementa a escolarizacdo de alunos que
apresentam deficiéncia Intelectual, deficiéncia fisica neuromotora, transtornos globais do desenvolvimento e
transtornos funcionais especificos, matriculados na Rede Publica de Ensino. Deve ser organizada com materiais
didaticos de acessibilidade, recursos pedagogicos especificos adaptados, equipamentos tecnoldgicos e mobiliarios.
(PARANA, 2011, p. 1). Disponivel em:
https://www.educacao.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/documento/2020-02/Instrucao162011.pdf.
Acesso em: 10 nov. 2024.

2.0 Projeto reforco visa o atendimento pedagdgico ao aluno do 1° ao 5° ano que apresenta dificuldade de
aprendizagem em relacéo a leitura, escrita e conceitos matematicos, bem como nas questdes de raciocinio légico.
Tal atendimento pode ser realizado individualmente, e também em grupo. Tem como objetivo amenizar as
dificuldades apresentadas pelos alunos em relagdo ao um contedido especifico trabalhado em sala de aula. Esse
atendimento ocorre no contraturno, com 2 horas de duracdo, sendo dois encontros semanais.

33 0 sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (Saeb) é um conjunto de avaliagBes externas em larga escala que
permite ao Inep realizar um diagnostico da educacdo basica brasileira e de fatores que podem interferir no
desempenho do estudante. Por meio de testes e questionarios, aplicados a cada dois anos na rede publica e em uma
amostra da rede privada, o Saeb reflete os niveis de aprendizagem demonstrados pelos estudantes avaliados,
explicando esses resultados a partir de uma série de informacGes contextuais. O Saeb permite que as escolas e as
redes municipais e estaduais de ensino avaliem a qualidade da educacdo oferecida aos estudantes. O resultado da
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ultimos anos dos dados apresentados pelo indice (2017, 2019 e 2021). A Escola A alcangou a
taxa de 0,89% de aprovacdo no indicador de fluxo em todas as turmas do EF-I. Em relacdo a
aprendizagem, alcangou a nota 237,28 na prova SAEB de Lingua Portuguesa e 249,73 na prova
SAEB de Matematica, 0 que gerou a taxa de aprendizado de 6,79 e o IDEB de 6,134, Em 2019,
a escola alcangou a taxa de 0,93% de aprovacdo nas turmas do EF-l1. Em relacdo a
aprendizagem, alcancou a nota 229,19 na prova SAEB de Lingua Portuguesa e 246,44 na prova
SAEB de Matematica, 0 que gerou a média 6,83 e o IDEB de 6,4°°. No ano de 2021, a escola
alcancou a taxa de 100% de aprovacao em todas as turmas do EF-1. Em relacdo a aprendizagem,
alcancou a nota 211,6 na prova SAEB de Lingua Portuguesa e 223,33 na prova SAEB de
Matematica, o que gerou a média 6,07, alcangando o IDEB de 6,1%. O grafico abaixo (Gréfico

01), ilustra os dados apresentados neste paragrafo, relativos ao IDEB da Escola A:

Grafico 01 - Dados do IDEB da Escola A

Escola A
100%
2021 6,07
6,1
93%
2019 6,83
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89%
2017 6,79
6,1
0 2 4 6 8

Taxa de aprovacdo ® Aprendizado ®&IDEB

Fonte: IDEB, INEP (2024).

Neste sentido, analisamos nesta pesquisa o IDEB dos ultimos trés anos — 2017, 2019 e

2021 — de um municipio, na regido noroeste do Parana. Desse modo, em 2017, este municipio

avaliacéo € um indicativo da qualidade do ensino brasileiro e oferece subsidios para a elaboragéo, 0 monitoramento
e 0 aprimoramento de politicas educacionais com base em evidéncias. As médias de desempenho dos estudantes,
apuradas no Saeb, juntamente com as taxas de aprovacao, reprovagdo e abandono, apuradas no Censo Escolar,
compdem o indice de Desenvolvimento da Educagdo Bésica (ldeb). Informacdes disponiveis em:
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/saeb. Acesso em: 26 fev. 2024.

34 Informac0es, Ideb de 2017: https://gedu.org.br. Acesso em 01 fev. 2024.

35 Informac0es Ideb de 2019: https://qedu.org.br. Acesso em 01 fev. 2024.

% Informagdes Ideb de 2021: https://gedu.org.br. Acesso em01 fev. 2024.
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alcancou a média 5,43 de aprendizado; 0,93 de taxa de aprovacio e média do IDEB de 5,0% -
ndo ultrapassando, a meta de 5,3. Em 2019, o municipio alcangou a média 5,52 de aprendizado;
0,92 de taxa de aprovacgdo e média do IDEB de 5,1*® — nfo ultrapassando, a meta de 5,5. Em
2021, o municipio alcangou a média 5,76 de aprendizado; 0,99 de taxa de aprovacao e media
do IDEB de 5,7% — novamente, abaixo da meta proposta de 5,8. Esses dados sio ilustrados no

gréafico abaixo do municipio (Grafico 02).

Grafico 02 - Dados do IDEB de municipio da regido noroeste do Parana

Municipio da Regido Noroeste do Parana
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Fonte: IDEB, INEP (2024).

Dessa forma, apresentamos as informacdes relacionadas a escola escolhida como as
condicdes de producdo desta pesquisa. Na secdo seguinte, buscamos explicitar o perfil dos

sujeitos professoras participantes desta pesquisa.

2.4. O perfil dos sujeitos-professoras participantes desta pesquisa

Conforme o objetivo proposto nesta pesquisa de investigar os sentidos que um grupo de
professoras alfabetizadoras, que atuam na Escola A, de um municipio da regido noroeste do
Parand, atribuem & producéo textual escrita voltada para criangas do Ensino Fundamental —
Anos Iniciais - para uma maior caracterizacdo, nesta se¢do, nos mobilizaremos em descrever o

sujeito-professora participante desta pesquisa, com base nos dizeres “a serem captados ndo na

37 Informac0es Ideb de 2017: https://qedu.org.br. Acesso em 01 fev. 2024.

38 Informac0es Ideb de 2019: https://qedu.org.br. Acesso em 01 fev. 2024.

39 Informag0es Ideb de 2021: https://qedu.org.br. Acesso em 01 fev. 2024.
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busca da origem dessas formulagdes, mas na historia de sentido que elas carregam” (Corréa,
2011, p. 334).

Sendo assim, é crucial salientarmos a relacdo entre o sujeito e 0 seu dizer em uma
determinada condicdo de producdo. Ao nascermos, somos assujeitados a uma lingua, dessa
forma, o sujeito se constitui pelas determinacgdes do contexto historico e ideoldgico. Conforme
Orlandi (2015, p. 48), sendo “[...] um sujeito ao mesmo tempo livre e submisso. Ele é capaz de
uma liberdade sem limites e uma submissdo sem falhas: pode tudo dizer, contanto que se
submeta a lingua para sabé-la. Essa ¢ a base do que chamamos de assujeitamento”.

Os dados apresentados nesta secdo dizem respeito aos sujeitos-professoras
alfabetizadoras que participaram de forma voluntéria desta pesquisa. Neste sentido, os dados
referem-se a area de formacédo e ao tempo de atuacdo no Ensino Fundamental — Anos Iniciais,
considerados relevantes para esta pesquisa, uma vez que a Vvivéncia das professoras
alfabetizadoras por meio de seus dizeres demonstram fragmentos discursivos que nos levam a
interpretar os sentidos produzidos nestes e atribuidos a produgdo de textos escritos por criangas
em processo de alfabetizacgéo.

No Quadro 01, apresentamos dados relacionados as professoras alfabetizadoras como

dados sobre sua formacao e tempo de atuacdo até a data da entrevista.

Quadro 01- Area de formacio e tempo de atuagdo como professoras alfabetizadoras

PROFESSORA AREA DE FORMACAO TEMPO DE ATUACAO
ENTREVISTADA

Professora A Formacdo de Docentes 2 anos

Professora B Pedagogia e Matematica 2 anos

Professora C Pedagogia 8 anos

Professora D Pedagogia 8 anos

Professora E Pedagogia 1 ano

Professora F Pedagogia e Matematica 2 anos

Professora G Pedagogia 6 meses

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023-2024).

Conforme o Quadro 01, observamos que 0s sujeitos-professoras alfabetizadoras que
contribuiram para esta pesquisa tiveram tempos de atuacéo diferentes, pois duas professoras (C

e D) tiveram um tempo bem maior, o que pode ter um impacto significativo nas suas concepgoes
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e praticas em sala de aula em relacdo ao ensino da producdo de textos escritos para criangas em
processo de alfabetizacdo. Na proxima se¢do, abordaremos o uso da entrevista semiestruturada

como instrumento para a geracéo de dados desta pesquisa.

2.5. A entrevista semiestruturada como instrumento para constituicdo do arquivo e dos dados

Ao propor esta investigacdo e analise dos dizeres das professoras alfabetizadoras,
procuramos investigar quais suas concepcoes de texto e 0s sentidos que emergem em Seus
dizeres em relacdo a pratica de producdo de textos escritos por criangas em processo de
alfabetizacdo. Dessa forma, escolhemos, a partir do quadro tedrico-metodologico apresentado
nesta pesquisa, utilizar a entrevista semiestruturada como instrumento para a geragéo de dados,
uma vez que, por meio dela, poderiamos, em um roteiro pré-estabelecido, fazer perguntas que
surgem de outras perguntas, das respostas e do siléncio durante a entrevista.

Com base em Telles (2002, p. 103), “[...] cada um dos instrumentos da coleta de dados
selecionados pelo pesquisador visa a documentacdo de determinadas informacGes sobre a
pratica escolar cotidiana”. Assim, para a apresentacdo do material a partir do qual construimos
esta pesquisa, procuramos, primeiramente, descrever, de acordo com Ludke e André (1986, p.
33), a entrevista, que € considerada um instrumento basico para a coleta de dados, usada
sobretudo em trabalhos na area das Ciéncias Sociais, visando aprofundar questdes e desvendar
problemas sobre o fendmeno em estudo. Neste caso, procuramos investigar os sentidos que
emergem dos dizeres das professoras alfabetizadoras relacionados a producdo de textos
escritos.

Por esse Viés, esta secdo pretende caracterizar e apresentar as possibilidades oferecidas
pela entrevista semiestruturada, descrevé-la como um instrumento de geragéo de dados sob uma
perspectiva enunciativo-discursiva. Neste sentido, a entrevista semiestruturada visa permitir
que o participante da pesquisa se sinta mais a vontade para discorrer em relagdo a um tema. De
acordo com Ludke e André (1986, p. 33), a relacdo estabelecida na entrevista deve ser com
interacdo, havendo uma troca de experiéncias entre o pesquisador e o participante.

Embora apresente um esquema basico do que deve ser abordado, a entrevista
semiestruturada apresenta maior flexibilidade em comparagdo com uma entrevista fechada,
que, por sua vez, se assemelha mais a um questionario. A entrevista semiestruturada permite
adaptacdes motivadas pelo momento de interacdo entre quem pergunta e quem responde
(Ludke; André, 1986, p.34).
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Neste movimento, Minayo (2010, p. 261 - 262) também descreve a entrevista
semiestruturada de uma forma semelhante: “Combina perguntas fechadas e abertas. Nesse tipo
de entrevista, 0 entrevistado tem liberdade para se posicionar favoravel ou ndo em relacéo ao
tema, sem se prender a pergunta formulada”. O entrevistado pode ou ndo responder conforme
a pergunta do entrevistador. Tudo dependerd da interpelacdo do entrevistador, que podera
direcionar as respostas segundo o seu objeto de estudo. Nesta pesquisa, consideramos o
movimento de pergunta e de resposta, uma vez que, para realizacdo desta pesquisa, foi
previamente preparado um roteiro de perguntas relacionado ao ensino-aprendizagem da
producdo de textos escritos para crian¢as em processo de alfabetizacao.

Mangzini (1990;1991, p. 154) descreve que a entrevista semiestruturada estd focada em
um tema especifico e, seguindo essa posicao, nesta pesquisa o tema € justamente os sentidos
atribuidos a nocao de texto e a concepcao das professoras alfabetizadoras relacionada a pratica
de producéo de textos escritos com criancas em processo de alfabetizagdo. Conforme o autor,
elabora-se um roteiro com perguntas principais, complementadas por outras questdes inerentes
as circunstancias imediatas da entrevista. Segundo o autor, esse tipo de entrevista pode mostrar
fragmentos discursivos de informac6es de forma mais livre e as respostas ndo estdo sujeitas a
uma padronizagéo de alternativas.

A opcéo pela entrevista semiestruturada se deve a dindmica do instrumento desta
pesquisa, uma vez que permite ao entrevistador a autonomia tanto para conduzir a entrevista
guanto para a tomada de decisdes do entrevistado. O nosso objetivo na constituicdo do nosso
material de pesquisa era possibilitar que o entrevistador e os entrevistados conversassem de
forma mais natural possivel, justamente para dar mais liberdade ao dizer das professoras
alfabetizadoras.

Logo, escolhido o modelo de entrevista semiestruturada como instrumento de
pesquisa, procuramos elaborar perguntas que pudessem fazer surgir dizeres relacionados tanto
as nocdes de texto quanto ao ensino da producdo textual escrita. Segue, entdo, o Quadro 2
(Apéndice A), contendo as perguntas pré-estabelecidas como guia para a entrevista, com
comentarios justificando o objetivo de cada pergunta. E importante salientar que, apesar de o
roteiro de perguntas estar pré-estabelecido, as questdes durante a entrevista ndo foram seguidas

de forma ordenada.

Quadro 02 - Questdes da entrevista semiestruturada com comentarios

1) Comente sobre a sua trajetdria académica e profissional.
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O nosso objetivo, nesta questdo, era caracterizar a formacdo e atuacdo das professoras
alfabetizadoras, além de proporcionar a oportunidade a entrevistada de compartilhar sua
historia educacional e sua experiéncia profissional.

2) Na sua trajetéria académica, em qual momento teve a oportunidade de estudar o
ensino de Lingua Portuguesa para criangas?

Nesta questdo, 0 nosso objetivo era compreender se 0 entrevistado teve experiéncia especifica
ou formacdo académica relacionada ao ensino da Lingua Portuguesa para criangas em
processo de alfabetizacao.

3) Como vocé, enquanto aluna do curso de formacédo de professoras, foi orientada a
realizar atividades que envolvesse a aquisi¢do de escrita com criancas em processo de
alfabetizacio?

Nesta questdo, buscamos informacdes acerca da preparacdo/orientacdo das professoras
alfabetizadoras para ensinar a escrita para criangas em processo de alfabetizacéo.

4) Realizou alguma formacéo de p6s-graduacdo na area da alfabetizacdo com énfase na
producdo de escrita para crianca? Qual?

Esta questdo objetivava identificar se as professoras alfabetizadoras buscaram por uma
formacdo avancada e especializada na area da linguagem, o que poderia, neste caso,
demonstrar um aprimoramento profissional e a busca por conhecimento especifico para
desenvolver o ensino da escrita para criangcas em processo de alfabetizacéo.

5) Em outro momento teve a oportunidade de realizar alguma formacéo e estudar sobre
0 ensino da escrita para criangas em processo da aquisicdo da escrita?

Com o mesmo objetivo da questdo anterior, esta também intencionava compreender se as
professoras alfabetizadoras buscaram por uma formagdo complementar para 0 seu
desenvolvimento profissional e aprimoramento quanto ao ensino da escrita para criangas em
processo de alfabetizacao.

6) O que vocé pensa a respeito da producao de textos escritos para criangas em processo
de alfabetizacédo?

O objetivo desta questdo era compreender a perspectiva das professoras alfabetizadoras em
relacdo a importancia da producéo de textos escritos como parte do processo de alfabetizacdo
das criancas. Além disso, as entrevistadas poderiam demonstrar sua compreensdo dos
desafios envolvidos na producdo de textos escritos para criangas, bem como explicar suas
estratégias de ensino para promover o desenvolvimento da escrita em suas aulas.

7) Quais 0s pontos positivos e negativos em desenvolver atividades de producéo de texto
escritos para criancas do 1°/2° ou 3° ano do Ensino Fundamental — Anos Iniciais?

O objetivo desta questéo foi estabelecer um dialogo para identificar a opinido das professoras
alfabetizadoras em relacdo aos beneficios e desafios associados ao ensino da escrita para
criangas no Ensino Fundamental — Anos Iniciais.

8) O que vocé entende sobre 0 ensino da producgéo de textos escritos para criangas?
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O nosso objetivo, nesta questao, foi entender a visdo das professoras alfabetizadoras sobre o
processo de ensino da escrita para criangcas em processo de alfabetizacdo, bem como
compreender o conhecimento das entrevistadas acerca da linguagem, metodologias,
estratégias e préaticas no ensino da producao de textos escritos para criancas.

9) Considerando o contexto no qual vocé trabalha, qual sua definicdo sobre producgédo
de texto escrito para criangas?

O objetivo desta questéo foi compreender como as professoras alfabetizadoras interpretam e
definem o processo de producdo de textos escritos para criangas em processo de alfabetizacgéo.

10) Como vocé avalia suas praticas em sala de aula considerando a formacao linguistica
da criancga no processo de alfabetizacdo no contexto que atua?

Esta questdo teve como objetivo compreender, por meio do didlogo, como as professoras
alfabetizadoras criam estratégias de ensino para desenvolver atividades conforme as
necessidades linguisticas de sua turma, além de produzir informac6es da compreensdo das
professoras relacionada a importancia da formacdo linguistica na alfabetizagdo e no
desenvolvimento linguistico das criangas.

11) Como vocé avalia o curriculo de Lingua Portuguesa para os anos iniciais do Ensino
Fundamental da turma que vocé atua?

O objetivo desta questdo era compreender como as professoras alfabetizadoras percebem a
relevancia do curriculo de Lingua Portuguesa para atender as necessidades dos alunos em
relacdo a producao de textos escritos. Esta questdo pode levar as entrevistadas a discutir os
pontos fracos e positivos do curriculo, além de motivar as entrevistadas a sugerir possiveis
melhorias para o desenvolvimento da escrita.

12) Quiais os tipos de atividades e produgdes textuais que costuma utilizar em seu dia a
dia com os alunos em processo da aquisi¢do da escrita?

O objetivo desta questdo era compreender a abordagem em relacdo ao ensino da escrita, a
criatividade e a elaboracdo de atividades propostas pelas professoras alfabetizadoras
conforme as necessidades dos alunos. Esta questdo também teve como objetivo compreender
os tipos de atividades e producOes textuais utilizadas pelas entrevistadas, bem como sua
capacidade de envolver os alunos no processo de ensino da escrita. Além disso, compreender
como as professoras avaliam suas aulas, o processo de ensino da escrita e 0 que seria ensinar
para criangas.

13) Como vocé pensa que seus alunos se sentem ao produzir/realizar a atividade de
escrita proposta em suas aulas?

Voltada mais especificamente para observagédo das professoras e uma autoavaliagdo de suas
aulas, nesta objetivou-se investigar os sentidos produzidos nos dizeres das entrevistadas em
relacdo as suas aulas, buscando a confianga e autoestima dos alunos durante o processo de
producdo de texto.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

Como ja& foi mencionado, a opcdo pelo uso como instrumento desta pesquisa, a
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entrevista semiestruturada é considerada como um guia para a constituicdo de dados
relacionados aos sentidos em relacdo a escrita no contexto das professoras alfabetizadoras, bem

como para suas praticas de ensino com criangas em processo de aquisi¢ao da escrita.

2.6. Passos e decistes metodoldgicas para a realizacdo da entrevista semiestruturada

Como ja descrito anteriormente, a geracao de dados realizou-se a partir da assinatura
do Termo de Consentimento das professoras alfabetizadoras da Escola A de um municipio da
regido noroeste do Parand, atuantes nas turmas de 1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental —
Anos Iniciais. Apds estabelecermos um contato com a escola, explicando como seria a geragédo
de dados desta pesquisa, objetivos e contribui¢fes, iniciamos 0S primeiros passos para a
constituicdo e geracdo de dados na escola em quest&o.

Assim, iniciamos este importante passo a partir de um contato em reunido marcada no
dia 30 de outubro de 2023 com a coordenacdo da escola para definir os dias e horarios para a
realizacdo das entrevistas semiestruturadas com as professoras alfabetizadoras. Na ocasiéo,
conforme o consentimento de sete (7) professoras participantes desta pesquisa, agendamos as
entrevistas com o intuito de atender duas professoras por periodo - manha e tarde, visto que a
escola, contexto-geografico educacional desta pesquisa, atende em dois periodos diurnos.

Desse modo, apresentamos, a seguir, 0 Quadro 03, com os horérios e datas das

entrevistas semiestruturadas com as professoras alfabetizadoras:

Quadro 03 - Cronograma das entrevistas com as professoras alfabetizadoras

Professora Data da entrevista Horério
Professora A 06/11/2023 10h30 min
Professora B 06/11/2023 13h30 min
Professora C 07/11/2023 08h00 min
Professora D 07/11/2023 10h00min
Professora E 07/11/2023 13h30 min
Professora F 07/11/2023 15h00 min
Professora G 08/11/2023 13h30min

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

As entrevistas foram programadas para ocorrerem durante a hora-atividade das
professoras, a fim de que a pesquisa interferisse 0 minimo possivel na organizacéo pedagogica
da escola, pois foram realizadas sete (7) entrevistas. Assim, organizamos um ambiente

acolhedor e agradavel para que as professoras alfabetizadoras participantes voluntarias fossem

61



entrevistadas pela pesquisadora. Dessa forma, as entrevistas foram realizadas na Sala Multiuso,
ambiente da escola onde o0 acesso é restrito, ou seja, 0 uso da sala é direcionado para atividades
diversificadas (apresentacdes, palestras, dentre outras atividades), e acontece somente com 0
agendamento de uso. Antes de iniciarmos a gravacdo por audio e video da entrevista
semiestruturada, explicamos mais uma vez quais eram 0s objetivos desta pesquisa, ressaltamos
as participantes voluntérias a liberdade para responder as questdes pré-estabelecidas no roteiro
(Quadro 02).

As entrevistas aconteceram conforme o previsto pela pesquisadora, sem nenhuma
interferéncia, o que contribuiu para que se cumprisse o horario disponivel de cada professora.
Apo6s as entrevistas realizadas, fizemos o download das gravacdes no computador e
armazenamos no drive institucional*® da pesquisadora, na Pasta intitulada “Geracao de dados”,
a qual utilizamos para recursos analiticos desta pesquisa, e onde também as entrevistas serdo
arquivadas por cinco anos.

Tendo em vista 0s objetivos e 0 escopo desta pesquisa, bem como o tempo destinado a
sua realizacdo, optamos por analisar os dizeres de uma professora de cada turma - 1°, 2° e 3°
ano do Ensino Fundamental — Anos Iniciais. Em seguida, apresentaremos o Quadro 04 com a

totalidade de entrevistas realizadas por turmas e quantidade de professoras alfabetizadoras por

periodo:
Quadro 04 - Quantidade de entrevistas por turmas
TURMAS QUANTIDADE PERIODO DA PERIODO DA
DE ENTREVISTA MANHA TARDE
1° ANO 1 1 -
2° ANO 3 1 2
3° ANO 3 1 2

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

Assim, os critérios para a selecdo de trés entrevistas para analisar nesta pesquisa
correspondem uma para cada ano escolar correlacionado com o nosso objeto de estudo,
inicialmente na possibilidade de detectar se todas a entrevistas contemplavam os objetivos desta
pesquisa, em seguida, selecionamos uma entrevista do primeiro ano, porque tivemos o
consentimento assinado somente de uma professora para participar da entrevista

voluntariamente.

40 Drive disponibilizado pelo Google por meio da conta/e-mail institucional da UEM: pg405351@uem.br
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Em relagdo a turma do 2° ano, fizemos uma selecdo conforme os nossos objetivos. Em
segundo lugar, escolhemos analisar pelo menos uma professora do periodo da tarde, uma vez
que os alunos sdo identificados por meio dos dizeres "que apresentam mais dificuldades para
ler, escrever e produzir textos escritos*”. A terceira entrevista foi selecionada a partir da
observagao dos objetivos desta pesquisa contemplados na entrevista realizada com a professora
do periodo da manha.

Dessa forma, é importante salientar que, para garantir o anonimato das professoras,
passaremos a nomear a professora C como sujeito-professora A; a professora F como sujeito-
professora B; e, por fim, a professora A como sujeito-professora C. Em seguida, apresentamos
0 Quadro 05, depois das tomadas de decisdes citadas anteriormente:

Quadro 05 - Sujeito-Professoras alfabetizadoras participantes desta pesquisa

Sujeito-professora Area de formagdo Tempo de servigo | Turmas que atuam
Sujeito-professora A Pedagogia 8 anos 1°ano
Sujeito-professora B Pedagogia e Matematica 2 anos 2° ano
Sujeito-professora C Formagdo de Docentes 2 anos 3% ano

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2024)

Com base em uma perspectiva enunciativo-discursiva da linguagem, organizamos a
analise do corpus constituido. Para tanto, inspiramo-nos na proposta de Bardin (1997),
desdobrando a analise em trés etapas, a saber:

(A) a pré-andlise, a partir de uma leitura minuciosa das entrevistas;

(B) selecéo dos “fragmentos discursivos” (Orlandi, 1984), a partir do levantamento dos
recortes relacionados a nocéo de texto e ensino-aprendizagem da producéo de textos
escritos; e, por fim,

(C) andlise e interpretacdo dos sentidos produzidos nos dizeres das professoras
alfabetizadoras em relacdo a producédo textual escrita por criancas em processo de
alfabetizagéo.

Na proxima segdo, explicaremos como foram feitas as transcricbes das entrevistas

semiestruturadas.

41 Vale destacar que o foco desta pesquisa ndo é investigar os alunos, mas os dizeres das professoras alfabetizadoras
que atuam nas turmas de 1°, 2° e 3° ano do Ensino Fundamental — Anos Iniciais.
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2. 7. A transcricdo das entrevistas

Apdbs as entrevistas gravadas, o processo de transcricdo foi feito em duas etapas.
Primeiro, realizamos uma primeira transcricdo por meio de um software — SONIX. Com acesso
gratuito, o software disponibiliza a transcricdo no site e também realiza o envio no e-mail do
usuario, sendo possivel exportar esta transcrigdo em um documento - Microsoft Word*2,

Nessa primeira versdo, foram realizadas as transcricdes dos textos orais sem marcas de
elementos como pausas, hesitagdes, interrupcdes, sobreposicles e trechos inaudiveis. Desse
modo, essa primeira versdo colaborava com o trabalho de retextualizar a entrevista (do oral para
0 escrito), mas careciam, ainda, de revisdo e ampliacéo.

Neste sentido, as transcricOes feitas pelo software - Sonix, foram, posteriormente,
revisadas. Nessa revisao, feita pela pesquisadora, estivemos atentos as eventuais discrepancias
entre o texto falado e o transcrito e inserimos informacGes como a indicacdo de pausas,
hesitacdes, interrupcdes, sobreposicdes. Essa etapa foi desenvolvida com base na proposta de
Marcuschi (2006), adaptada por Vieira e Chacon (2015). Assim, consideramos também as
seguintes marcagdes.

a) o sinal de + para as marcas de pausa silenciosa, marcando-o duplamente quando a
pausa for mais alongada;

b) formas como “ah”, “eh”, “uh” para as pausas preenchidas;

c) o sinal:: a direita da letra quando h&4 um alongamento hesitativo de um fonema;

d) a simples transcricdo de todos os elementos quando ocorre uma repeticdo hesitativa;

e) o sinal de / para indicar interrupgdes;

f) a grafia em caixa alta quando uma alteracéo de volume marca uma énfase;

g) a sigla (sob.) antecedendo um momento de sobreposicdo das vozes dos interactantes,
seguida de marca de sublinhado indicadora dos trechos sobrepostos;

h) parénteses para indicar risos ou trecho inaudivel — (risos) / (inaud.) (Brito, 2024, p.
72-73).

Exemplificamos o que foi descrito a partir Quadro 06, inserido abaixo, com um trecho
de entrevista transcrita em paralelo & legenda com o sinal usado na transcri¢do a fim de ilustrar

0 Seu emprego:

420 Microsoft Word é um processador de texto produzido pela Microsoft Office/Microsoft 365.
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Quadro 06 - Exemplo de transcricdo com legenda

Trecho de entrevista transcrito

Legenda

e::: entdo eu gosto de trabalhar com atividade de
producdo de texto uma vez na semana né? e dai
com a orientacdo das pedagogas + eh:: a gente vai
aperfeicoando o trabalho em sala de aula né? a
gente necessita de ajuda (risos) mesmo que ja
leciona para criangas ha alguns anos né? cada dia
to aprendendo MUITO né? ainda n/NAO fiz o
curso de preparacdo para  professores
alfabetizadores + e:: quero fazer porque sei que
sera MUITO bom.

.2 Alongamento hesitativo

+ Pausa

(sob.) Sobreposicao

CAIXA ALTA Enfase entonacional

/ Interrupcéo

eh /ah / uh/ih Pausa preenchida
repeticdes — simples transcricdo da repeticéo

Fonte: Dados da pesquisa (2023-2024).

2.8. Os passos metodoldgicos para a analise, interpretacdo e classificacdo dos dados levantados

na pesquisa

Tendo realizado a transcri¢do dos dados, seguindo os critérios apresentados na se¢ao

anterior, passamos ao desenvolvimento da analise, a fim de cumprir nosso objetivo geral de

investigar os sentidos que emergem dos dizeres de um grupo de professoras alfabetizadoras que

atuam em uma escola publica municipal do interior do Estado do Parana sobre a producéao

textual escrita voltada para criancas do Ensino Fundamental — Anos Iniciais. Como antecipado,

esse objetivo geral se desdobra nos seguintes objetivos especificos:

(A) analisar quais nogdes de texto — producdo de texto determinam e constituem o dizer

das professoras alfabetizadoras;

(B) analisar quais concepc@es sobre o ensino-aprendizagem da producdo de textos dao

forma e constituem o dizer das professoras alfabetizadoras.

Para cumprir esse objetivo geral e esses objetivos especificos, seguimos 0s passos

tedrico-metodoldgicos descritos abaixo e ilustrados pela Figura 02:

65



Figura 02- Explanacéo da relacéo de anélise desta pesquisa

O ensino e a
O texto aprendizagem
do texto

A producao textual

escrita voltada
para criangas do
Ensino
Fundamental -
Anos Iniciais

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

Primeiramente (passo metodoldgico 01), como antecipamos, realizamos uma leitura
minuciosa de cada uma das entrevistas, identificando “fragmentos discursivos” (Orlandi, 1984)
ou, ainda, alternativamente, as “sequéncias discursivas” nas quais se podia identificar a
emergéncia de “sentidos” sobre a producdo textual escrita voltada para criangas do Ensino
Fundamental — Anos Iniciais. Assim, partimos da pressuposicdo de que a condicdo essencial
da producéo e interpretacdo de uma sequéncia “ndo é passivel de inscricdo na esfera individual
do sujeito psicoldgico. Ela reside, de fato, na existéncia de um corpo histérico de tracos
discursivos que constituem o espago de memoria da sequéncia” (Pécheux, 1983, 2011, p. 145).

Assim, buscamos pelas sequéncias discursivas que emergiam afirmagdes, ponderagdes
e/ou comentarios nos quais se podia identificar, extrair sequéncias discursivas das nogdes de
texto (producdo de textos) e ensino-aprendizagem da producdo de texto. Com base nesse
primeiro passo, chegamos a uma primeira quantificacdo das SDs, cujos resultados sao
apresentados no préximo capitulo.

Depois (passo metodologico 02), tendo feito a identificacdo e a quantificacdo das SDs,
passamos, entdo, a propor uma interpretacdo para o funcionamento delas, de modo a
caracterizar e compreender os sentidos (sobre texto e ensino-aprendizagem da producao texto)
gue eram mobilizados nos dizeres (SDs) das professoras, avaliando a possibilidade de eles
serem organizados em rubricas mais gerais. Os resultados desse segundo passo metodoldgico

sdo também apresentados no préximo capitulo.
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2.9. Sintese do capitulo

Apresentamos neste capitulo o percurso tedrico-metodoldgico empreendido em nossa
pesquisa com a finalidade de constituir subsidios para a andlise e interpretacdo dos sentidos
produzidos nos dizeres das professoras alfabetizadoras em relacdo a producao textual escrita de
criancas em processo de alfabetizacdo aqui investigado. Para tanto, expomos informacoes
relacionadas aos conceitos utilizados para a construcdo da base metodologica, as consideracoes
éticas adotadas, as condicGes de producdo da escola escolhida para realizacdo desta pesquisa, 0
perfil dos sujeitos- professoras, a entrevista semiestruturada como instrumento para a
constituicdo do arquivo e dos dados/materiais de analise, 0s passos e as decisdes metodoldgicas
para realizacdo da entrevista semiestruturada, a transcricdo das entrevistas e 0S passos
metodoldgicos para a andlise, a interpretacdo e classificacdo dos dados levantados nesta
pesquisa.

ApOs descrevermos 0 percurso tedrico-metodoldgico, apresentaremos, no capitulo
seguinte, nossos gestos interpretativos e analiticos com base em recortes selecionados a partir

do arquivo das entrevistas semiestruturadas descritas neste capitulo.
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CAPITULO 3

3. GESTOS INTERPRETATIVOS: MOVIMENTOS ANALITICOS PELOS
DIZERES DAS PROFESSORAS ALFABETIZADORAS

Ap0s descrevermos 0 percurso tedrico-metodoldgico da nossa pesquisa no capitulo
anterior, apresentaremos, neste terceiro capitulo, os resultados dos nossos gestos interpretativos
e analiticos, com base na analise dos “fragmentos discursos” e/ou das “sequéncias discursivas”
(Orlandi, 1984) selecionadas a partir de levantamento realizado nas entrevistas
semiestruturadas, de acordo com 0s objetivos gerais e especificos desta pesquisa.

Para desenvolvermos nossa analise, ndo olhamos apenas para 0s aspectos estruturais do
dizer das professoras, ou seja, ndo olhamos apenas para como a lingua, concebida como
autdbnoma, se organiza nesse dizer, mas, sim, centramo-nos no dizer das professoras
entendendo-o como resultante de um “sistema de relagdes de sentidos no qual, a principio, todos
0s sentidos sdo possiveis, a0 mesmo tempo em que a materialidade impede que o sentido seja
qualquer um” (Orlandi, 1996, p. 20), bem como o lugar material em que se realizam “efeitos de
sentidos” (Pécheux e Fuchs, 1975/1990, p. 172). Assim, nesta pesquisa, buscamos identificar,
na constituicdo dos dizeres das professoras, fragmentos discursivos ou sequéncias discursivas
gue sinalizassem para a constituicdo desses dizeres, no que concerne ao objeto discursivo
“producao textual escrita voltada para criangas do Ensino Fundamental — Anos Iniciais”, aqui
constituido pelo amalgama das nocgdes de “escrita”, “texto” e ‘“‘ensino-aprendizagem da
producao de textos”.

Este capitulo estd organizado da seguinte forma: na secdo seguinte, buscamos
responder a seguinte pergunta: Quais sentidos emergem nos dizeres das professoras
alfabetizadoras?, apresentando os resultados do levantamento quantitativo na busca de detectar
“fragmentos discursos” e/ou das “sequéncias discursivas” (Orlandi, 1984) que pudessem
sinalizar para quais nocdes de texto e de ensino-aprendizagem da producédo de textos escritos
dao forma e constituem o dizer das professoras alfabetizadoras entrevistadas para esta pesquisa.
Depois, nas duas secdes seguintes, exploram-se, respectivamente: (a) os sentidos atribuidos a
noc¢ao de textos e (b) os sentidos atribuidos as concepcdes de ensino-aprendizagem da producéo
texto. O capitulo € finalizado com uma sintese, na qual buscamos organizar e dar forma aos

nossos achados de pesquisa.
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3.1. Quiais sentidos emergem nos dizeres das professoras alfabetizadoras?

Com base na analise realizada a partir das entrevistas semiestruturadas feitas para esta
pesquisa, em nossos gestos interpretativos e analiticos, identificamos 48 sequéncias e/ou
fragmentos discursivos, que julgamos apontar para os sentidos atribuidos por professoras
alfabetizadoras do Ensino Fundamental — Anos Iniciais — as nocdes de texto e de ensino-
aprendizagem da producéo textos. Essas sequéncias foram organizadas em rubricas mais gerais,
em fungédo do funcionamento enunciativo-discursivo que vimos nelas, como se pode ver nos

quadros abaixo:

Quadro 07 - Organizagdo dos sentidos atribuidos ao texto

SENTIDOS ATRIBUIDOS AO TEXTO QUANTIDADES
POR

ENTREVISTA

El E2 E3
Texto simples/texto complexo 6 5 3
Texto como narrativa 1 - -
Texto e ortografia 1 2 -
Texto como pratica de letramento - - 2
Total de sentidos identificados (20) 8 7 5

Fonte: Dados da pesquisa (2024)
Legenda: E1 (entrevista 1); E2 (entrevista 2); E3 (entrevista 3)

Quadro 08 - Organizagdo dos sentidos atribuidos ao ensino-aprendizagem da produgdo de textos escritos

SENTIDOS ATRIBUIDOS AO ENSINO-APRENDIZAGEM DA QUANTIDADES

PRODUCAO DE TEXTOS POR

ENTREVISTA
El E2 E3

O ensino-aprendizagem: do simples ao complexo 6 3 3
O ensino-aprendizagem de texto e 0s géneros discursivos 2 - 3
O ensino-aprendizagem e a relacdo teoria-pratica 1 1 -
O ensino-aprendizagem e a autonomia/protagonismo/imaginacao 1 3 4
O ensino-aprendizagem como decorréncia da leitura - 1 -
Total de sentidos identificados (28) 10 8 10

Fonte: Dados da pesquisa (2024)
Legenda: E1 (entrevista 1); E2 (entrevista 2); E3 (entrevista 3)

No Gréaficos 03, a seguir, organizamos 0s nimeros absolutos relativos aos sentidos

atribuidos a nocéo de texto (producgéo de textos) em nimeros percentuais.
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Gréfico 03- Representacdo percentual dos sentidos atribuidos a nocao de texto

Sentidos atribuidos ao Texto

15%

i Texto simples/complexo & Texto como narrativa

Texto e ortografia & Texto como pratica de letramento

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Conforme o Quadro 07, identificamos 20 fragmentos nos dizeres das professoras
alfabetizadoras relacionados a nocéo de texto. No Gréafico 03, o percentual desses sentidos
atribuidos a nogéo de texto sao apresentados como (A) “Texto simples/texto complexo” — sendo
encontrados 14/20 fragmentos discursivos, 0 que representa um percentual de 70% e esses
fragmentos aparecem com mais frequéncia nos dizeres do sujeito-professora A; (B) sentidos
relacionados ao “Texto como narrativa” foi encontrado em apenas 1/20 fragmento discursivo,
0 que representa um percentual de 5% e esse fragmento aparece somente nos dizeres do sujeito-
professora A; (C) sentidos relacionados ao texto e a ortografia foram encontradas 3/20
fragmentos discursivos, 0 que representa um percentual 15% e esses fragmentos aparecem nos
dizeres dos sujeitos-professoras A e B; e, por fim, (D) sentidos relacionados ao “Texto como
pratica do letramento” — foram encontradas 2/20 fragmentos discursivos, 0 que representa um
percentual 10% e esses fragmentos aparecem somente nos dizeres do sujeito-professora C.

No Gréaficos 04, a seguir, organizamos 0s numeros absolutos relativos aos sentidos
atribuidos a nogdo de ensino-aprendizagem da producdo de textos escritos em numeros

percentuais.
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Grafico 04- Representagdo percentual dos sentidos atribuidos ao ensino-aprendizagem da producéo de textos
escritos

Sentidos atribuidos ao
Ensino-aprendizagem da Producao de textos escritos

0 ensino-aprendizagem do simples ao
complexo

® O ensino-aprendizagem de texto e o
géneros textuais/discursivos

m O ensino-aprendizagem e a
autonomia/protagonismo/imaginacdo

m O ensino-aprendizagem como decorréncia
da leitura

m O ensino-aprendizagem e a relagdo teoria-
pratica

Fonte: dados da pesquisa.

Conforme o Quadro 08, identificamos 28 fragmentos discursivos nos dizeres das
professoras alfabetizadoras relacionados a nocao ensino-aprendizagem da producéo de textos.
No Grafico 04, o percentual desses sentidos sdo apresentados como: (a) sentidos relacionados
ao “ensino-aprendizagem do simples ao complexo” — foram encontrados 11/28 fragmentos
discursivos, o que representa um percentual de 43%, esses fragmentos aparecem com mais
frequéncia nos dizeres do sujeito-professora A; (B) sentidos relacionados ao ‘“ensino-
aprendizagem de texto e o géneros discursivos” — foram encontrados 5/28 fragmentos
discursivos, o que representa um percentual de 18%, esses fragmentos aparecem nos dizeres
dos sujeitos-professoras A e C; (C) sentidos relacionados ao “ensino-aprendizagem e a
autonomia/protagonismo/imaginacdo” — foram encontrados 8/28 fragmentos discursivos, o que
representa um percentual 29% e esses fragmentos aparecem nos dizeres dos sujeitos-
professoras A e B; (D) sentidos relacionados ao “ensino-aprendizagem como decorréncia da
leitura” — foi encontrado apenas 1/28 fragmento discursivo, o que representa um percentual 3%
e esse fragmento aparece somente nos dizeres do sujeito-professora B; e, por fim, (E) sentidos
relacionados ao “ensino-aprendizagem e a relacdo teoria-pratica” — foram encontrados 2/28
fragmentos discursivos, o que representa um percentual 7% e esses fragmentos aparecem nos
dizeres dos sujeitos-professoras A e B.
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O numero de fragmentos discursivos relacionados ao ensino-aprendizagem da produgéo
de texto ndo s6 é quantitativamente maior (maior nimero de fragmentos), mas também
qualitativamente diferente (maior diversidade). A maior quantidade se explica porque, ao
fazermos perguntas direcionadas a investigar, nos dizeres, sentidos atribuidos a nocao de texto
e a producdo de texto, as professoras direcionavam suas respostas ao ensino-aprendizagem da
producdo de texto, fato que sinaliza que essas professoras estdo mais habituadas a falar sobre a
sua pratica do que sobre a/as teoria(s) que embasa(m) as suas praticas.

No intuito de explicar os sentidos atribuidos as nocdes de texto e de ensino-
aprendizagem da producdo de textos escritos descrita e quantificada nos quadros e gréaficos
acima, apresentaremos, na sequéncia, subsecOes relacionadas aos fragmentos discursivos
identificados, conforme a andlise das entrevistas semiestruturadas. Assim, primeiramente, em
cada subsecdo, apresentaremos recortes das entrevistas relacionados a cada pista identificada
nos dizeres das professoras alfabetizadoras. Esses recortes serdo apresentados em quadros,
informando a numeracdo de linhas conforme o que esta descrito no Apéndice E*® e com

sinaliza¢cdes segundo Marcuschi (2006) e adaptada por Vieira e Chacon (2015).

3.2. Sentidos atribuidos ao texto

Nesta secdo, apresentamos a analise interpretativa agrupadas em rubricas mais gerais
que organizam os sentidos atribuidos as nogdes de texto (producdo de textos) identificados nos
dizeres das professoras alfabetizadoras de crianca em processo de alfabetizacdo de um
municipio da regido Noroeste do Parana. Nesta subsecdo, serdo apresentados quadros com 0s
dizeres das professoras alfabetizadoras que emergem sentidos relacionados a nogéo de texto.

Como antecipamos, nos dizeres das professoras alfabetizadoras, gerados por meio das
entrevistas que fizemos, identificamos fragmentos discursivos que sinalizavam para alguns
sentidos emergentes no dizer dessas professoras sobre a nogao de texto. Dentre esses sentidos,
vimos emergir cinco diferentes sentidos, assim nomeados: (i) sentidos atribuidos ao texto
simples/texto complexo; (ii) sentidos atribuidos ao texto como narrativa; (iii) sentidos
atribuidos ao texto e ortografia e, por fim, (iv) sentidos atribuidos ao texto como pratica de
letramento. A fim de caracterizar cada um desses sentidos, optamos por selecionar um

fragmento discursivo/sequéncia discursiva (doravante SD) que exemplificasse cada um desses

43 Cf. Apéndice E, pagina 115.
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sentidos, fragmentos considerados como mais representativos do conjunto dos fragmentos
identificados.
Assim, a SD 01, abaixo, exemplifica o funcionamento que nomeamos como “Texto

simples/texto completo”:

Quadro 09 - Texto simples/texto complexo (E1)

SD 01 (linhas 124-131): [Pesquisadora] Entendi + e quais 0s tipos
de atividades de producdes textuais que vocé trabalha com a sua
turma no dia a dia?

[Sujeito-Professora B] Quais os tipos + agora a gente vai trabalhar
quadrinhos tirinhas gosto muito de trabalhar + de como fazer
Sujeito-professora B | contacdo de historias e depois eles reproduzirem a contacdo na lingua
deles + na linguagem deles né? fatos que aconteceram que nem foi
importante fatos importantes como a da live né? eh:: eu peco para
eles produzirem até adivinhas + + entdo tudo que eu vejo que eh
possivel eles produzirem textos ali eu ja vou + + ja vou propondo
para eles né + ndo eh sé também gosto de contos pequenos contos +

mais ou menos isso.
Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Nessa SD, emergem tanto sentidos relacionados a nocdo de texto quanto sentidos
relacionados ao ensino-aprendizagem da producéo de textos escritos. Aqui, daremos destaque
ao primeiro desses sentidos. Motivada pela pergunta da pesquisadora, nesse fragmento
discursivo, a professora destaca, em seu dizer, 0s géneros discursivos que ela “trabalha” e com
os quais ela “gosta de trabalhar”: tirinhas, pequenas histérias, contos curtos e “até adivinhas”.
E possivel ver que a professora faz mengéo a textos cuja extensdo verbal é, em geral, pequena,
aparentemente vistos como mais acessiveis para a crianga. A medida dessa “acessibilidade”
aparenta estar ligada mais a quantidade de palavras contidas nos textos do que pelo arranjo
dessas palavras no texto. Trata-se de uma opcdo (da professora) que responde as orientacdes
dadas pelos documentos que atualmente regulam a construgdo dos curriculos para Ensino
Fundamental (como a BNCC), mas, também, a um imaginario social e historicamente
construido: criangas que estdo aprendendo a ler a escrever, sobretudo as pequenas, precisam ser
expostas a textos curtos e mais simples. Vejamos a seguir, por exemplo, o que orienta a Base
Nacional Comum Curricular, doravante BNCC (Brasil, 2018, p. 211)

[...] o ato de escrever é também concebido como prética social e reitera a
finalidade da escrita condizente com essa préatica, oportunizando aos alunos
agir com protagonismo. Trata-se, portanto, de uma escrita autoral, que se
inicia com textos mais curtos (mensagens, cartazes e lembretes), nos quais

73



predomina a descricdo, e se desenvolve para textos mais elaborados
(pequenas historias, enquetes, noticias e relatos de opinido), nos quais a
narracao e a persuasdo também estdo presentes. Vivenciando esse processo,
os alunos encontrardo situacfes que os levardo, gradativamente, a uma escrita
mais auténtica, criativa e autbnoma (destaques nossos).

A mencdo a textos curtos na BNCC aparece nos dois primeiros anos do Ensino
Fundamental. O documento prop&e um ensino com foco maior na aprendizagem da grafia das
palavras, sem fazer relagdo com desenvolvimento da crianga desde o primeiro ano ao processo
de interpretacdo, de persuasdo e de narracdo, sendo exposto pelo documento, como na citagéo
acima, que, primeiramente, devem ser trabalhados textos descritivos e, s6 depois, textos que
levem o aluno “a uma escrita mais auténtica, criativa e autobnoma” (Brasil, 2018).

No texto da BNCC, também se pode observar, como demonstra Moraes (2024, p. 11),
“baixas expectativas quanto a leitura e escrita ‘autbnomas’, isto é, realizadas pelo proprio
aprendiz, sem ajuda”. O autor destaca que a BNCC apenas prescreve explicitamente que se
deve “usar”, nos dois primeiros anos do EF-1, “géneros simples”, como se pode ler no seguinte

trecho:

[...] os géneros propostos para leitura/escuta e producao oral, escrita e multissemi6ticos,
nos primeiros anos iniciais, serdo mais simples, tais como listas (de chamada, de
ingredientes, de compras), bilhetes, convites, fotolegenda, manchetes e lides, listas de
regras da turma etc. (BRASIL, 2018, p.93, grifos nossos).

Na Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), a situacdo ndo melhora. Como afirma
Frade (2019, p. 127), na PNA,

[...] estd ausente toda a discussdo a respeito das relagfes entre leitura e escrita no
processo inicial de aquisicdo e ndo sdo consideradas ou problematizadas as mudangas
que ocorreram, a partir de inter-relacdes entre o ato de escrever e o ato de ler, em cada
tempo e na sociedade contemporanea. Na PNA, a escrita é brevemente mencionada e
chega-se, no maximo, a sua dimensdo ortografica, desconsiderando-se também o papel
da producéo de textos na alfabetizacéo.

A posicdo da BNCC (e a auséncia de posicdo na PNA) ndo € muito diferente do que
historicamente encontramos quando voltamos o nosso olhar para o trabalho com o texto no
contexto da alfabetizagdo. Em geral, prevalece a crenca de que as criangas s6 podem escrever
textos depois de “dominarem” o principio alfabético da escrita; quando dominam, precisam
comegar a ler “textos curtos” e “simples”, para, s depois, Se aventurarem (muitas vezes

sozinhas) na producéo de textos de maior complexidade.
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Parece fazer parte dos discursos que circulam na escola a ideia de que as criangas
aprendem com mais facilidade quando é trabalhado com ela textos simples/curtos, como
aqueles presentes em cartilhas de alfabetizacdo ou textos artificiais disponibilizados na internet
que, além de curtos, envolvem, geralmente, apenas repeticdes de palavras e de frases. Textos
como estes, muitas vezes com coesdo e coeréncia frageis, foram e, as vezes, ainda sdo 0s
modelos de texto privilegiadamente apresentados para as criangas do Ensino Fundamental,
sobretudo nos anos iniciais.

Dando continuidade, ao analisarmos ainda o dizer do sujeito-professora B, também na
SD 01, observamos sentidos relacionados ao texto na selecdo dos géneros discursivos utilizados
na escola como recurso didaticos para aprimoramento da(s) aprendizagem(ens) dos alunos em
processo de alfabetizacdo. H4, a nosso ver, por exemplo, uma interpretacdo inexata sobre a
suposta simplicidade das “historias em quadrinhos”. Entendemos que essas histdrias podem ou
ndo apresentar linguagem(ens) de facil compreensdo para as criangas. O que parece ser facil,
na verdade, depende, uma vez que o género discursivo (tirinhas e quadrinhos) ndo € transparente
e, além disso, podemos encontrar diversos tipos de tirinhas e histérias em quadrinhos com teor
critico (governo, desmatamento, educacdo e etc.), humor e entretenimento.

Além disso, precisamos pontuar que na escola a transparéncia da lingua ainda € uma
representacdo constitutiva do imaginario escolar. Parece haver, na escola, uma crenca
equivocada de que tirinhas/ quadrinhos sdo géneros “faceis” para ensinar na alfabetizagéo,
géneros curtos, claros e sem obstaculos. Essa crenca gera o pressuposto de que o aluno pode
aprender facilmente a ler e, inclusive, produzir esses géneros. No entanto, um olhar enunciativo-
discursivo pode mostrar que essa facilidade é apenas “aparente”, ou seja, que a transparéncia e
a facilidade do acesso aos sentidos desses géneros é um engodo, uma vez que sao géneros cuja
natureza é marcada por complexidades sociais, culturais e linguisticas.

Vejamos o que dizem Rodrigues e Oliveira (2017, p. 68), em relacdo a historia em

quadrinhos

A transicdo e sequéncia entre os quadros (vinhetas) é o fator decisivo para garantir a
composicdo da narrativa”. Para gerar efeito de sentido, apresenta todos o0s
enquadramentos num fluxo continuo, mas revela em poucos elementos, o essencial
para que o leitor, por meio de sua imaginacdo, complete os quadros. A partir da
combinacdo dos dois elementos (imagem e texto) o leitor consegue compreender,
construindo um signo a partir da visualizacéo e leitura, criando a rela¢&o entre ambos
0S recursos.
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Considerando o que dizem Rodrigues e Oliveira (2017), quanto a atividade com
tirinhas/histérias em quadrinhos, elas apenas parecem ser faceis, mas nao sdo exatamente assim.
O autor afirma que o texto “revela em poucos elementos, o essencial para que o leitor, por meio
de sua imaginagdo, complete os quadros”, portanto, pode nao ser tarefa simples para o aluno
que estd em processo de alfabetizacdo, pois além da composicdo da imagem e texto, esses
géneros discursivos sdo constituidos a partir de uma temética, apresentam, também, pontuacées
que estabelecem sentidos ao que esta sendo abordado quanto ao tema, estabelecem relacGes de
palavras entre partes do texto como uso de pronomes, conjuncgdes e adverbios e etc.

Para Lagazzi (2011), “[...] n3o se trata de analisarmos uma imagem, a fala e a
musicalidade, por exemplo, como acréscimos uma das outras, mas sim de analisarmos as
diferentes materialidades significantes uma no entremeio da outra” (Op. Cit., 2011, p. 402). Ou
seja, em géneros discursivos como as historias em quadrinhos e as tirinhas, estdo em jogo varios
elementos que podem trazer complexidades inesperadas (e bem-vindas) para o trabalho com o
texto nas salas de alfabetizacéo.

A emergéncia, no dizer da professora alfabetizadora, de um apreco e um posicionamento
em trabalhar tirinhas, pequenas historias, contos curtos e “até adivinhas”, produz sentidos que
valorizam a expressao criativa dos alunos com diferentes formas de linguagem(ens) e denotam
a compreensdo da necessidade de trabalhar com textos significativos (e ndo com textos
artificialmente construidos para o Unico prop6sito de exercitar a codificacdo e a decodificacao
da escrita). Contudo, a0 mesmo tempo, atualizando uma compreenséo do trabalho com o texto
na alfabetizagdo que a antecede, “escolhe” esses géneros discursivos, muito provavelmente, por
sua apenas aparente simplicidade e extens&o.

Cabe destacar, por fim, que as professoras podem e devem desenvolver seu trabalho por
meio de textos curtos, como textos de mensagens, advinhas, tirinhas, historias em quadrinhos,
bilhetes, dentre outros, mas ndo s6. A prerrogativa para a selecdo dos textos a serem trabalhados
ndo deveria ser meramente a extensdo ou a (baixa) complexidade do texto. Entendemos que,
qguando incentivadas a ler e a escrever textos significativos, independentemente da extensdo
desses textos (curtos, médios ou longos), as criangas podem paulatinamente passar a ler e a
produzir textos também significativos, nos quais possam narrar, descrever e explorar suas
vivéncias, seus conflitos, seus desejos, seus afetos e desafetos. Além disso, entendemos que a
complexidade de um texto ndo esta ligada efetivamente a sua extensdo. A selecdo dos textos
para o trabalho com alfabetizacdo deve, sim, considerar a complexidade do texto: obviamente

ndo seria prudente ofertar textos que ndo se vinculam ou ndo possam ser vinculados
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significativamente as vivéncias das criangas, mas dizer isso ndo significa selecionar sempre
textos que apresentem menos material verbal e que se mostrem como “mais simples”.

Se faz necessario que o professor escolha textos significativos para os alunos e, mais
ainda, que desenvolva seu trabalho por meio de uma investigacao perguntando aos alunos o que
sabem do textos, promovendo atividade de curiosidade sobre os géneros discursivos, mostrando
onde encontramos determinados textos, qual a finalidade deles, qual tipo de linguagem é
empregada em determinado tipo de texto, ampliando o repertorio das criancas e desenvolvendo
no aluno o sentido e o significado social que tem certo género discursivo, e ndo s6 com uma
mera atividade em sala de aula para cumprir o roteiro do curriculo.

Na sequéncia, analisaremos a SD 02, que exemplifica o funcionamento que nomeamos

como “Texto como narrativa™:

Quadro 10 - Texto como narrativa

SDO02 (linhas 76-79): [Pesquisadora] Melhor né? isso + + para vocé
+ enquanto professora no contexto que vocé trabalha + qual a sua
DEFINICAO sobre producdo de textos? + uma definicdo para
' ?
Sujeito-professora A criancas:
[Sujeito-Professora A] Para ELES + eu acho + que eh::CONTAR
uma histéria + a producéo de texto ndo en NADA mais do que +
contar o que esta ACONTECENDO naquela cena.
Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Nessa SD, aparece uma nocdo vinculada ao sentido de texto como estrutura narrativa,
como observamos no dizer do sujeito-professora A "a producéo de textos ndo eh nada mais do
que contar o que esta acontecendo naquela cena". O dizer do sujeito-professora A é constituido
e interpretado dentro de uma dada condi¢do de producdo social discursiva especifica na qual
produzir texto equivale a “CONTAR uma historia”.

O sujeito-professora A enfatiza, em seu dizer, o sentido de que a producéo de texto €
“contar o que esta ACONTECENDO naquela cena ”, dizer que emerge como resultado da agéo
de préticas e de discursos sobre a producao de textos escritos que circulam na escola.

Na escola, a associacdo da producdo de texto a producdo de narrativas é bastante
comum, por alguns motivos gque envolvem tanto aspectos pedagdgicos como culturais. No
inicio da escolarizacdo, as narrativas (curtas e consideradas de menor complexidade) sdo muitas
vezes consideradas, pela maioria dos professores, como uma forma mais acessivel de
implementar o desenvolvimento da linguagem e da criatividade das criancas e trabalhar a
producdo de textos. N&o podemos esquecer que, de fato, o trabalho com narrativas € importante,
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por si mesma, mas , também, por mobilizar conhecimentos relevantes para a compreensédo de
outros tipos de textos, assim, podemos exemplificar que, ao criar uma histéria, o aluno pode
aprender escrever didlogo (como em pecas teatrais ou roteiros), pode produzir textos com
descricdes (como explorar fatos descritivos em seu texto), pode incorporar elementos
argumentativos (ao expor em seu texto os motivos de agdes dos personagens, ou apresentar uma
opinido, moral), etc.

O problema ndo est4, entdo, no fato das narrativas serem tomadas como objetos de
ensino-aprendizagem, mas de reduzir o trabalho de producéo de textos a “contagéo de historia”
ou, correlativamente, a producdo de histérias. O trabalho com a producdo de textos deve
comtemplar géneros discursivos além daqueles da esfera narrativa.

Também, observamos nesta SD uma contraposicdo conceitual da professora ao dizer
0 que é uma producdo textual, uma vez que, por exemplo, na BNCC (Brasil, 2018, p. 26), a

producdo de textos é apresentada de forma mais ampla:

O Eixo da Producéo de Textos compreende as préaticas de linguagem relacionadas a
interacéo e & autoria (individual ou coletiva) do texto escrito, oral e multissemidtico,
com diferentes finalidades e projetos enunciativos como, por exemplo, construir um
album de personagens famosas, de herdis/heroinas ou de vildes ou vilds; produzir um
almanaque que retrate as préaticas culturais da comunidade; narrar fatos cotidianos, de
forma critica, lirica ou bem-humorada em uma crénica; comentar e indicar diferentes
producBes culturais por meio de resenhas ou de playlists comentadas; descrever,
avaliar e recomendar (ou ndo) um game em uma resenha, gameplay ou vlog; escrever
verbetes de curiosidades cientificas; sistematizar dados de um estudo em um relatério
ou relato multimidiatico de campo; divulgar conhecimentos especificos por meio de
um verbete de enciclopédia digital colaborativa; relatar fatos relevantes para a
comunidade em noticias; cobrir acontecimentos ou levantar dados relevantes para a
comunidade em uma reportagem; expressar posi¢cdo em uma carta de leitor ou artigo
de opinido; denunciar situacbes de desrespeito aos direitos por meio de
fotorreportagem, foto dendncia, poema, lambe-lambe, microrroteiro, dentre outros
(grifos nosso).

A BNCC (2018) apresenta uma diversidade de propostas para se trabalhar a producao
de textos com os alunos, porém € necessario que o/a professor (a) faca uma selecdo do que
poderia desenvolver em sala em aula visando o desenvolvimento do aluno por meio da anélise
da producdo escrita de varios géneros que pode parecer como simples, mas ndo €, como a
fotolegenda, manuais de jogos, mensagem de Whatsapp, titulo de imagem, que sdo alguns
exemplos de escritas que exigem um conhecimento aléem do que uma simples producdo de
textos escritos, pois o0 aluno precisa conhecer sobre o que se refere determinado género
discursivo em estudo.

Nesta pesquisa, é preciso reforcar, nossa argumentagdo ndo caminha na direcdo de

negar a importancia do trabalho com textos narrativos no periodo de alfabetizag&o. Ouvir e
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escrever historias sdo atividades cruciais para a entrada e a circulacdo da crian¢a no mundo da
escrita. O problema nédo esti na emergéncia da mencao a narrativa no dizer da professora, mas
da associacao direta entre produzir textos e contar (e, correlativamente, escrever) historias e a
exclusdo que essa associacdo faz de outros géneros discursivos.

Vejamos, agora, a SD 03, que exemplifica o funcionamento que nomeamos como

“Texto como ortografia”.

Quadro 11- Texto e ortografia

SD 03 (linhas 88-92): [Pesquisadora] E vocé deixa eles a vontade? +
na hora em que eles estdo produzindo? + escrevendo? deixa eles
fluirem primeiro + fazer as tentativas deles?

Sujeito-professora A [Sujeito-professora 1] Ah:: + gente deixa:: + porém + assim eh:: tudo
emendado + eles ESCREVEM BEM ++ mas:: eh:: que 0 meu pai viu
+ a minha mamde foi passear + mas:: eh tudo junto —
Aminhamamé&efoipassear (risos).

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

Nessa SD, vemos emergir sentidos nos quais a escrita e a producdo de textos séo
associadas ao sentido de correcdo ortografica. A professora menciona 0s processos de
segmentacdo ndo convencional (mas:: eh tudo junto “aminhamamaefoipassear””) como a
contrapartida para o escrever bem (escreve bem, mas....). Poderiamos ler esse trecho como: as
criangas escrevem bem quando ndo escrevem com problemas de ortografia. Ha, portanto, uma
noc¢do de que o texto ndo pode conter erros de ortografia.

Ao observamos a SD 03, temos um dizer que consideramos sintético e direto “eles
escrevem bem”, sem maiores explicagdes. Entendemos a sequéncia discursiva “escrever bem”
como a auséncia de detalhamento para qual ela sinaliza para desconsideragdo da imaginagéo,
da criatividade do aluno, ja que o0 “escrever bem” esta ligado as questdes ortograficas, assim,
ndo basta contar uma histdria, tem que contar uma histéria sem erros ortograficos.

No dizer da professora, “escrever bem” capta sentidos de dizeres ja realizados ou
imaginados, uma vez que 0 “nosso dizer ndo se constitui em propriedade privada, particular,
pois 0 que é dito em outro lugar também significa e ressoa em nossas palavras, em nosso
dizeres” (Assolini, 2018, p. 591). Assim, este dizer do sujeito-professora A pode estar
relacionado a outros dizeres, associado talvez a um discurso da escola que primou por um

periodo longo em um ensino tradicional que resumia a escrita e a producéo de textos (bem como
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arevisdo e a reescrita) aum processo de eliminacgéo de erros, a exibicdo (pela crianga) de acertos
ortogréficos e o saber escrever bem sem erros.

Nesta SD, a professora se filia a um modelo de letramento autbnomo. Esse modelo
“parte da suposicdo de que o letramento se resume a habilidades para leitura e escrita, e também
que ele, por si préprio (ou seja, autonomamente), tera efeitos nas praticas sociais e cognitivas”
(Assolini; Tfouni, 2007, p. 54). Podemos notar que as caracteristicas do modelo autbnomo de
letramento que estdo materializadas no dizer do sujeito-professora A emergem sentidos nos
quais a atividade de escrita deve corresponder as exigéncias da norma culta da lingua. Nesta
SD, a professora se inscreve em um discurso pedagdgico que se apresenta de modo autoritario,
ndo havendo, portanto, espaco e possibilidade para que outras formas de conhecimento facam
parte do processo de aquisicao da escrita.

Observamos também que, na mesma SD, h& um deslizamento de sentidos, quando o
sujeito-professora A diz “mas eh: tudo junto” e exemplifica, por meio da memoria, como alguns
alunos escrevem, alguns separando as palavras nas frases como em “a minha mamée foi
passear”; outros ndo, escrevendo frases com todas as palavras “juntas”, como em
“aminhamama@efoipassear”. Capristano (2007, p. 91) entende casos como esse COMoO
segmentacdes ndo convencionais (hipossegmentacdes), momentos que a crianga nao escreve
delimitando palavras com espaco em branco, como esperado pelas normas ortogréficas,
deixando de colocar espagos em branco convencionais.

Quando a professora diz que as criangas “escrevem bem”, sem especificar o que
significa “escrever bem” e, mais ainda, quando, logo em seguida, em uma construcdo sintatica
adversativa, mas apresenta um problema de escrita ligada a dimens@o mais linguistica da escrita
(o plano do dito), convoca sentidos contraditérios, que nos leva a pensar sobre o que significaria
de fato escrever bem. Nessa SD, ha uma associacdo direta entre escrever bem e escrever sem
erros ortogréaficos.

Essa nocdo de texto (e de escrita) tem efeitos depois para a propria ideia do que deve
ser revisado e reescrito num texto. Os processos de revisdo e reescrita textuais sdo também
bastante incentivados e entendidos nos documentos oficiais como parte do processo de
producdo textual. No entanto, também a revisdo e a reescrita textual, muitas vezes, ficam
circunscritas a retirada de problemas ortograficos do texto, como os problemas ligados a
segmentacdo. Essa reducéo esta intimamente ligada a associacdo equivocada de que escrever
textos é escrever sem erros (ortograficos, sobretudo).

Corréa (2004) demonstra ndo apenas a relacdo entre a fala e a escrita, mas também a
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relacdo entre o sujeito e a linguagem, ao enfatizar o modo heterogéneo de constituicdo da
escrita, como a relagdo entre as praticas. Reconhecermos que todo texto é concebido por um
sujeito e um determinado contexto e que, portanto, este carrega marcas de quem o produziu e
para quem este foi produzido. A partir desta perspectiva, é necessario entender que a préatica da
escrita deve ir além da mera codificacdo e decodificacdo de palavras e frases. Existem inimeros
atores que envolvem a prética de escrita, como, por exemplo, do ponto de vista da leitura,
identificar e compreender possiveis inten¢es do autor, reconhecer as ideologias presentes em
um texto, dentre outros fatores; do ponto de vista da escrita (producédo), por sua vez, fatores
como ter o que dizer, para quem dizer, reconhecer e usar criativamente as potencialidades dos
géneros discursivos etc.

Portanto, para reconhecer se uma crianga “escreveu bem” ao produzir um texto, nao
basta levar em conta somente as questdes ortograficas; além disso, temos que pensar gue,
quando as criangas erram na dimensao ortografica da escrita, maltiplos fatores estdo envolvidos.
Nos erros ligados a segmentacdo, por exemplo, as pesquisas tém mostrado que as criancas erram
deslizando por possibilidades da linguagem; esses erros podem, muitas vezes, ser resultado de
“(...) selecdes e arranjos (concatenacdes) mobilizados pelo/no sujeito que derivam da
possibilidade de equivoco, sempre aberta, a que a linguagem esta sujeita” (Capristano, 2007, p.
103).

E, por fim, nesta secdo, analisaremos a SD 04, que exemplifica o funcionamento que

nomeamos como “Texto como pratica de letramento™:

Quadro 12 - Texto como prética de letramento

SD 04 (linhas 57-70): [Pesquisadora] Sim + eh vocé + o que vocé
entende sobre o0 ensino de producdo escrita de textos escritos para
criangas?

[Sujeito-Professora C] (movimentando as maos) o ensino de
producdo de texto + + + eh:: algo que deve ser continuo um trabalho
que a gente deve comecar desde o inicio do ano e deve ser seguido
de algumas etapas né + entdo vou avaliar a turma primeiro ver como
Sujeito-professora C | que como que eles estdo, dependendo, vamos fazer uma atividade
coletiva comecar de forma coletiva + e deve ser algo que deve ficar
bem naturalizado para eles ndo deve ser visto como uma coisa normal
+ a gente ndo deve assustar eles né + entdo ver ali no cotidiano
PRATICAS eles tem que reconhecer primeiro que a ESCRITA esta
em todo LUGAR né + e a partir disso eles enxergarem possibilidades
de PRODUCAO ESCRITA + entdo de repente vamos escrever aqui
Como no terceiro ano nds temos o0 género textual diario ne? que eh::
uma grande oportunidade de trabalhar a producédo escrita tambem vai
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ser textual + entdo eles verem que no cotidiano eles também
produzem a mensagem que eles enviam + entdo eles tem que entender
como algo continuo + algo que faz parte da realidade deles penso que
eh:: normal.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Observamos, na SD 04, sentidos que retomam a ideia de pratica social e, mas
particularmente, da escrita e do texto ndo como artefatos tecnoldgicos, porém como préaticas
sociais de letramento. Nesta SD, a professora ndo fala de letramento, mas, em seu dizer, ressoam
sentidos ligados a ideia de letramento.

Assim, observamos que, em seu imaginario**, a professora se coloca no lugar do aluno
ao reproduzir sentidos relacionados a escrita como pratica social, e nesta produz sentidos
destacando a importancia de seus alunos reconhecerem que “a ESCRITA esta em todo lugar”.
Este fragmento se constroi pela memoria de dizeres que fazem relacdo com o conceito de
“Letramento”. O letramento, como antecipamos, ndo deve ser entendido como um sindnimo de
alfabetizacdo, mas como “[...] como um processo cuja natureza ¢ discursiva” (Tfouni; Pereira,
Assolini, 2018, p. 17) e, portanto, trata-se de um fendmeno mais amplo do que alfabetizacéo,
uma vez que esta vinculado a praticas sociais de linguagem vividas pelas sociedades. Para
Kleiman (2005, p. 8), letramento é um conceito criado para referir-se aos usos da escrita ndo
somente na escola, mas em todo lugar”, uma vez que, de fato, a escrita esta por todos os lados,
fazendo parte das préaticas sociais.

Também como antecipamos em outros momentos desta dissertacdo, as pesquisas sobre
letramento e alfabetizacdo tém consistentemente provado que a crianga, quando chega a escola,
ndo esta desprovida de conhecimento, uma vez que carrega consigo conhecimentos adquiridos,
ou seja, esta crianca ja teve, por exemplo, algum contato com a leitura e com a escrita, pois,
antes de ser alfabetizada, ela participa de préaticas de letramento. Como afirmam Capristano e
Oliveira (2014, p. 348), as criancas detém tanto saberes adquiridos “nas diversas e inimeras
praticas sociais orais e letradas das quais as criangas participaram em sua experiéncia pregressa
a escolarizacdo, quanto aqueles saberes que as criancas passam a ‘deter’ no momento em que

entram na escola” e, ainda que esses saberes nao possam ser medidos e quantificados de forma

4 De acordo com Pécheux (1990) e Orlandi (2005), podemos dizer que as formac8es imaginarias sdo as imagens
que o sujeito constrdi de si, como também constréi do outro sujeito e do objeto de discurso e, também, as imagens
que o sujeito imagina que seu interlocutor tem dele e as imagens que ele imagina que seu interlocutor tem do
objeto do discurso que néo sdo fixas, e nem séo imutaveis e pode variar de acordo com as condic¢Ges de produgdes.
Esse conjunto de imagens (as formagOes imaginarias) sdo colocadas em relagdo e materializadas,
inconscientemente, nos discursos.
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integral, eles devem ser considerados como elementos importantes da pratica de ensino-
aprendizagem da escrita.

O fato de emergir no dizer da professora a SD “a ESCRITA esta em todo lugar” é uma
pista de que, nesse dizer, ressoam as discursividades envolvidas na discussao sobre letramento.
O dizer dessa professora é, pois, afetado pelo reconhecimento de que as criancas aprendem
sobre a escrita além dos muros da escola. H&, do nosso ponto de vista, uma poténcia na
emergéncia desse dizer, que mostra que ja circulam na escola (e ganham forma no dizer da
professora), discursos sobre a importancia das préaticas sociais de letramento. Sabemos que é
por meio das praticas sociais de letramento que as criangas vivenciam fatos, situacdes, dizeres
e textos relacionado a realidade na qual elas se fazem presentes, uma vez que a escola pode ser
um lugar propicio para os conhecimentos relacionados a formacao do sujeito, tanto em aspectos
culturais, sociais e individuais.

Sdo inumeras formas de apropriacdo para desenvolver um trabalho com base nas
praticas sociais de letramento. Uma delas é levar para a sala de aula diversos géneros
discursivos, pois o aluno, ao ter o contato com leitura desses géneros, pode refletir sobre a
diferenca entre eles e o objetivo de cada um, o que pode implicar diretamente na forma com a
qual esse aluno escrevera dali em diante. E interessante apresentar ao aluno, por exemplo, 0
convite, que parece um texto simples/pequeno/curto, mas nao é, pois ha varios géneros convites
com a mesma finalidade, porém com tematicas e estruturas diferentes e isso, na construcdo do
conhecimento do aluno, pode ser transformador. S&o essas praticas sociais de letramentos o que
pode contribuir para a compreensdo do aluno e o levar a se posicionar diante de diferentes
interlocutores e situagdes como em uma roda de conversa na sala ou numa exposi¢cdo de
trabalho.

Assim, em contato com a pratica, a crianca pode desenvolver-se a ponto de explorar
diferentes contextos sociais e reelaborar formas de dizer e de escrever. Quando lhe sdo
proporcionados géneros discursivos em sala de aula explorando a diferenca entre eles e
promovendo a discussdo trazida pelos alunos, seja na oralidade ou na escrita, vem a tona a
consciéncia de que, por exemplo, o bilhete escrito para a mde ndo é o mesmo bilhete escrito
para a diretora da escola. Essas sdo préaticas sociais de letramento que podem ser sugeridas em
sala de aula para o desenvolvimento da escrita. Contudo, ndo se devem considerar apenas as
situacOes que ocorrem na escola, mas 0 que vivenciam na rua, em casa, no meio familiar etc.
Explorar até fatos que eles querem contar cheios de entusiasmo para o professor, podendo ser

uma forma de instigar a crianga a escrever.
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Na proxima subsecdo, faremos a andlise dos fragmentos discursivos relacionados aos

sentidos atribuidos ao ensino-aprendizagem da producgdo de textos escritos.

3.3. Sentidos atribuidos ao ensino-aprendizagem da producéo de textos escritos

Nesta se¢do, apresentamos a analise interpretativa agrupadas em rubricas mais gerais
que organizam os sentidos atribuidos as nocbes de ensino-aprendizagem da producédo de
textos escritos. Mostraremos, a seguir, fragmentos selecionados nas entrevistas que
consideramos relevantes, nos quais se pode ver indicios dos sentidos que emergem e constituem
os dizeres das professoras alfabetizadoras em relagdo a quatro funcionamento que nomeamos
da seguinte forma: (i) sentidos atribuidos ao ensino-aprendizagem do simples ao complexo; (ii)
sentidos atribuidos ao ensino-aprendizagem de texto e os géneros discursivos; (iii) sentidos
atribuidos ao ensino-aprendizagem e a relagdo teoria-pratica; (iv) sentidos atribuidos ao ensino-
aprendizagem e a autonomia/protagonismo/imaginacao; e, por fim, (vi) sentidos atribuidos ao
ensino-aprendizagem como decorréncia da leitura.

Assim, iniciaremos esta analise debrucando-nos na SD 01, em relacdo ao sentido

atribuido ao ensino-aprendizagem do simples ao complexo, como a seguir no Quadro 13.

Quadro 13 - O ensino-aprendizagem do simples ao complexo (E1)

SD 01 (linhas 49-58): [Pesquisadora] Eh:: + e 0 que vocé PENSA? +
qual sua OPINIAO a respeito de PRODUCAO DE TEXTOS
ESCRITO para criancas em processo de alfabetizacdo?

[Sujeito-Professora A] Ah:: eu penso que eh:: MUITO importante +
hoje eu consigo ver isso:: + quando eu entrei + era s6 PALAVRAS +
e se ah: crianca soubesse LER A PALAVRA + para mim ja tava
Sujeito-professora A | 6timo + ai:: com o0 amadurecimento + principalmente com a turma
desse ano + que eles conseguiram mesmo fazer TEXTO + ler texto +
interpretar texto + TEXTOS SIMPLES né? + porque ah: maioria das
professoras falam que nédo eh: para usar + que séo aqueles textos com
palavras simples + do cotidiano de animal e de coisinhas assim + que
ah:; maioria fala que ndo eh:: para usar + mas eh:: o texto que eles
conseguem INTERPRETAR e conseguem entender.

Fonte: Dados da pesquisa

Ao analisarmos a SD 01, observamos que emergem tanto sentidos relacionados a nogao

de texto (Texto simples X texto complexo), quanto sentidos relacionados ao ensino-
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aprendizagem da producdo de textos escritos. Nos centraremos no segundo, por ja termos
tratado do primeiro na segdo anterior.

Nessa SD, ha um pressuposto de que a aprendizagem do texto deve se dar numa
sequéncia mais ou menos evolutiva da letra, da silaba, da palavra, da frase e, por fim, do texto.
Esse sentido de que um texto € um conjunto mais extenso de palavras ja foi amplamente
criticado, mas ainda sobrevive no modo como professora supbe que deve ser feita a
aprendizagem dele.

Interpretamos também que, seguindo o proposto por Orlandi (2015, p.31), “todo dizer,
na realidade, se encontra na confluéncia de dois eixos: 0 da memdria (constituicao) e o da
atualidade (formulagdo)”. No fragmento “quando entrei era sé6 PALAVRAS e se a crianga
soubesse LER A PALAVRA + para mim jd tava otimo”, podemos ver emergir no dizer da
professora sentidos que se filiam a uma rede de sentidos ligados a uma FD tradicional, e
atribuidos a posi¢des enunciativo-discursivas de um professor iniciante em sua carreira no
magistério. Também nesta SD, observamos emergir no dizer do sujeito-professora uma outra
posicdo no fragmento “hoje eu consigo ver”’, uma vez que apresenta o sentido atualizado da
memoria pela formulacdo (Orlandi, 2015) que indicia que agora (nesta atualidade) a professora
reconhece a importancia da producgéo de textos escritos pelas criangas.

Vé-se, portanto, o dizer da professora sendo constituido em duas direcdes. Primeiro, ela
retoma um ja dito, ainda presentificado em nossas praticas escolares, no qual sobrevive a ideia
de que o ensino e a aprendizagem da escrita devem acontecer numa escala que se supde
ascendente de complexidade, partindo do fonema/letra ao texto (curto) e, portanto, colocando
0 texto como a meta desse ensino-aprendizagem e ndo como parte do processo. Diante desse
sentido, o dizer do sujeito-professora A esté inscrito em um discurso veiculado fortemente a
nocdo de desenvolvimento gradual e, correlativamente, de uma gradacdo do desempenho das
criancas ao longo do tempo, culminando na capacidade de produzir e compreender “textos
simples”.

Outra direcdo para a qual o dizer da professora aponta é a da possibilidade, antes negada,
de que a crianga era capaz de escrever texto. No fragmento: “+ que eles conseguiram mesmo
fazer TEXTO + ler texto + interpretar texto + TEXTOS SIMPLES né?” vé-se emergir a
possibilidade de as criancas moverem-se pelos textos, mas, claro, a partir de uma sequéncia
estabelecida (do mais simples ao complexo).

Nesse funcionamento do discurso, em ambas as direcdes, a crianga em processo de

alfabetizacdo esta na injuncdo de trilhar um caminho que vai das letras, depois as silabas,
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palavras, frases e textos, para aprender a ler e escrever. Em contrapartida, defendemos uma
pratica que possibilite a crianca desenvolver-se ndo a partir desta gradacdo, mas do significado
que os textos podem trazer, por meio de praticas de linguagens e por meio do trabalho com
diferentes géneros do discurso. A crianga, ao construir seu conhecimento sobre a escrita, inter-
relaciona ndo somente suas experiéncias com o letramento, mas também outros conhecimentos,
sobretudo aqueles adquiridos ao longo de sua experiéncia linguistico-discursiva. N&do é uma
gradacdo que vai completar o sentido necessario a compreensdo do processo de escrita, mesmo
que a BNCC (2018) aponte para um objetivo diferente do que se precisa ser trabalhado em sala

de aula, conforme descreve Gontijo, Costa e Perovano (2020, p. 14)

No primeiro e no segundo ano, é sugerido o trabalho com quadrinhas, parlendas, trava-
linguas, cantigas, letras de cangdo, entre outros “géneros” do campo da vida cotidiana.
Para os demais campos de atuacdo, sdo sugeridos textos curtos. S0 poucos 0s
objetivos ligados & producdo de textos. Esses dois elementos denotam a pouca
centralidade do texto e, sobretudo, da produgdo de textos no processo de ensino-
aprendizagem da lingua portuguesa nos dois anos destinados a alfabetizagéo (destaque
N0ss0).

Esses textos curtos citados pelas autoras sao comuns na escola, principalmente na sala

de alfabetizacdo, porém ainda que sejam pontuados como géneros discursivos, ndo levam o

aluno a produzir textos orais e escritos que podem, por exemplo contar suas histérias, de suas

familias ou/e de sua comunidade, expor suas formas de pensar e ver o0 mundo, deixar as suas
marcas de um sujeito escrevente.

Essa relacdo que considera o texto do simples ao complexo, 0 empobrece a ponto de

maximamente esvazia-lo de seu contexto socio-histérico. A BNCC (2018, p. 93), descreve que

[...] os processos de alfabetizacdo e ortografizacdo terdo impacto nos textos em

géneros abordados nos anos iniciais. Em que pese a leitura e a producdo

compartilhadas com o docente e 0s colegas, ainda assim, 0s géneros propostos para

leitura/escuta e producéo oral, escrita e multissemi6tica, nos primeiros anos iniciais,

serdo mais simples, tais como listas (de chamada, de ingredientes, de compras),

bilhetes, convites, fotolegenda, manchetes e lides, listas de regras da turma etc., pois

favorecem um foco maior na grafia, complexificando-se conforme se avanca nos
anos iniciais (destaque nosso).

Diante disso, precisamos pensar na alfabetizacdo como pratica discursiva em que as
criancas, adolescentes, jovens e adultos, por meio do trabalho integrado com a producao de
textos orais e escritos, 0s conhecimentos sobre o sistema da lingua portuguesa e das relaces
entre sons e letras e letras e sons, exergam a criticidade e a criatividade.

A sala de aula como um ambiente alfabetizador pode oferecer véarias possibilidades de

suportes e textos diversificados, como historias, materiais como revistas, livros didaticos,
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jornais, murais, enfim, um repertdrio que pode despertar o aluno a buscar por uma escrita
convencional. Isso ndo quer dizer que o processo de aquisi¢do de escrita e a aprendizagem do
texto € algo que se da de forma automatica, por mera exposi¢do a um “repertorio”, nao basta
“ouvir falar” ou ter contato visual, mas esses textos diversificados em termos de géneros
discursivos e complexidades, a partir da intervencdo e de um bom planejamento realizado pelo
professor, podem possibilitar situagdes de aprendizagem significativa.

Na sequéncia, analisaremos a SD 02, na qual emergem sentidos ligados ao
funcionamento que nomeamos como “0 ensino-aprendizagem de texto e 0s géneros

discursivos”:

Quadro 14 - O ensino-aprendizagem de texto e 0s géneros discursivos

SD 02 (linhas 111-121): [Pesquisadora] Quais os tipos de atividades
e producdes textuais que vocé costuma utilizar no seu dia a dia com
a sua turma + em processo de aquisic¢ao de escrita?

[Professora C] Que eu gosto de trabalhar bastante a producao textual
a partir de imagens + e cenas + eh:: isso a forma como eu trabalho
+ 0 meu projeto de/di:::di:: de LEITURA E ESCRITA foi em cima
disso foi + em cima de producdo textual a partir de tirinhas +
Mauricio de Sousa turma da Ménica + entdo a partir das tirinhas ali
+ comecando primeiro trabalhando que eh:: a tirinha + a partir disso
Sujeito-professora C | eles fizeram comecaram a fazer interpretagéo dessas tirinhas entender
0 contexto 0s personagens 0 ambiente que esta se passando + depois
nds comecamos com producado de frases + as falas dos personagens
+ e a partir dai nés fomos desenvolvendo o texto corrido/ sob.
[Pesquisadora] (sim, respondeu junto com a professora) entdo + o
projeto foi em cima disso + a producdo textual em cima de historias
de tirinhas né? porém eu também trabalhei + + trabalhei bastante o
género textual diario + ih:: nés montamos um diario para cada aluno
+ eles também tém um diario pessoal onde eles registram
acontecimentos do dia, que eh uma oportunidade também de

producdo textual.
Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Nessa SD, observamos os sentidos que emergem no modo como a professora nomeia 0s
tipos textuais com os quais ela trabalha em sala de aula (tirinhas e diario); embora a professora
ndo esteja explicando exatamente que ela esta trabalhando com géneros discursivos, o fato de
ela dizer que trabalha com tirinhas e diarios ja mostra uma incorporacgdo de um discurso de que
o trabalho com o texto deve ser feito a partir de géneros que circulam socialmente.

Analisamos, no dizer do sujeito-professora C, sentidos que a professora considera como
ensino-aprendizagem da produgdo de textos, na formulagdo “0 género textual diario”, como

uma oportunidade para trabalhar a producéo escrita com criangas em processo de alfabetizacao.
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Os sentidos captados nesta SD nos levam a entender que, ao desenvolver suas aulas a partir do
“género textual didrio”, a professora esta sob o efeito dos discursos que reconhecem a
importancia da escrita e do texto para seus alunos, bem como defendem a necessidade de
trabalhar com “géneros”. Nota-se que, em seu dizer, emerge uma énfase no uso do género diario
como pratica social que “faz parte da realidade” de seus alunos. Vemos aqui um dizer
amplamente afetado pela discursividade, presente ja nos PCNs, publicados no final da década
de 90, mas também na BNCC (recém-publicada), de que o trabalho com textos deve partir dos
géneros discursivos. Trata-se, portanto, de uma incorporacdo de discursos atualmente em
circulacdo nos documentos oficiais.

Corréa (2013, p. 483) afirma que o ensino da escrita a partir de géneros (do discurso)
merece atencdo. Em muitas situacGes (de ensino) os géneros tém servido apenas como
“modelos” de textos a serem seguidos. Ou seja, usam-se exemplos modelares de géneros,
tomados de sua existéncia concreta na vida social apenas para servirem como ambientacédo
didatica para a introducdo de “novas” regras sobre como escrever. Corréa (2013) descreve que,
nesses casos, 0 "processo de constituicdo de um género é reduzido a uma sequéncia didatica
previamente determinada, podendo deixar em segundo plano a atencdo desejavel ao processo
de escrita do aluno e a sua relagdo com a linguagem™ (Corréa, 2013, p. 483).

Também é possivel observar que, nessa SD, emergem sentidos relacionados ao ensino-
aprendizagem do simples ao complexo, sobretudo no fragmento discursivo “[...] depois nds
comecamos com producdo de frases + as falas dos personagens + e a partir dai nds fomos
desenvolvendo o texto corrido [...]”. Nesse fragmento, novamente, emergem sentidos que
colocam a producdo de texto numa gradacdo: da “frase”, depois para “fala dos personagens”
(di&logo) e, por ultimo, “o texto corrido™, possivelmente, o texto corrido como sendo aquele
escrito com periodos complexos, ou ainda, paragrafos descritivos.

Em seguida, analisaremos a SD 03, na qual emergem sentidos que nomeamos como

“ensino-aprendizagem de texto e a relacao teoria-pratica”:

Quadro 15 - O ensino-aprendizagem e a relagdo teoria-préatica

SD 03 (linhas 13-21): [Pesquisadora] Bom + como vocé + enquanto
aluna de um curso de formacéo + quais foram as orientacdes + para
que vocé realizasse atividades que envolvesse a aquisicdo da
Sujeito-professora A | ESCRITA com criangas em processo de ALFABETIZACAO?
[Sujeito-Professora A] Na verdade + na minha formacéo era:: s
TEORIA.

[Pesquisadora] S6 TEORIA.
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[Sujeito-Professora A] S6 TEORIA (balangando cabeca de forma
negativa).

[Pesquisadora] Nao teve nenhum tipo de orientacéo e formacao?
[Sujeito-Professora A] Em relagdo como vocé ia DAR essa
DIDATICA dentro da sala de aula + essa PRODUCAO + nunca vi
(balancando a cabeca de forma negativa).

Fonte: Dados da pesquisa

Observamos, na SD 03, que hd uma sequéncia discursiva na qual se pode ver a
emergéncia de sentidos relacionados ao ensino-aprendizagem de texto e a relacéo teoria-
pratica. Nessa sequéncia discursiva, os sentidos emergem na contraposicao entre a pratica e a
teoria. Subjacente ao dizer da professora, parece haver o pressuposto de que a teoria €
insuficiente para o desenvolvimento de uma préatica (uma didatica). O ensino e aprendizagem
da producdo escrita precisaria, portanto, muito mais do que "teoria”, nocdo apresentada de
forma genérica, provavelmente baseada no senso comum; ele requer prética (aqui
aparentemente entendida como a delimitacdo de uma "didatica™).

Esse sentido emergente no dizer da professora é importante para compreendermos um
discurso sobre o ensino aprendizagem, em geral, e da producgéo textual escrita, em particular,
que impde uma distancia (e até mesmo uma separacao) entre teoria e pratica. Na verdade, “[...]
ndo ha préatica sem teoria e a pratica, com reflexdo teorica, tem grande potencial para ser outra
[...]” (Correa, 2013, p. 483).

A pratica em sala de aula esta diretamente ligada a formacéo do professor, embora sua
pratica ndo ocorra apenas em funcdo dessa formacdo. Na sala de aula, havera sempre relacéo
entre teoria e pratica. Além disso, a sala de aula é também um lugar de constante aprendizagem
e, eventualmente, de pesquisa. Os questionamentos das criancgas, a percep¢do do professor de
como cada crianga avanga no processo ensino-aprendizagem, na medida em que vivenciam
situacdes de ensino sdo fatores que vdo compondo também a préatica do professor e as teorias
que embasam essas praticas.

Essas experiéncias adquiridas serdo motivos de reflexdo, pois cada novo desafio fara
mudar a formac&o do professor. Além disso, 0 ambiente escolar pode ser um lugar que contribui
para a partilha de experiéncias e de saberes, um espaco constante de formacdo no qual o
professor pode ser designado a desempenhar o papel de formador e de formando num processo
de ensino e aprendizagem relacionando a teoria com a prética.

Ainda que ndo seja facil relacionar a teoria com a pratica, destacamos a importancia

dessa relacdo mesmo que diante de um processo que geralmente causa frustacdes, desejos
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insatisfatorios, interesse em construir uma pratica para desempenhar em sala de aula,
principalmente na formagdo de professores, sabendo-se que ndo existe uma receita pronta de
como proceder. E tudo isso se deve, por um lado, talvez, a falta de preparo advindo da propria
formacéo basica ou a falta de reflexdo mais profunda em relacédo as teorias que envolvem o
ensino-aprendizagem, e mais especificamente, em relacdo a esta pesquisa, 0 ensino-
aprendizagem da producéo de textos com criangas em processo de alfabetizagéo.

Nesta perspectiva, compreendemos que 0 sujeito ndo € o que ele quer ou pretende ser,
mas se constitui historicamente numa dada condicdo de producdo que exerce um papel
preponderante no seu dizer e no seu fazer, pois enquanto sujeitos inconscientes, ndo temos o
total controle do que dizemos ou fazemos, e principalmente em relacéo aos sentidos produzidos
neste dizer ou fazer. Assim, marcados pela ansia da completude, supomos que a relacdo teoria
e a préatica € uma acdo complexa.

Pimenta (2012, p. 05) aponta que o saber docente ndo € formado apenas pela prética,
sendo também nutrido pelas teorias da educacdo. Assim, a teoria tem importancia fundamental
na formacao de professores, uma vez que dotaria os sujeitos de valores e pontos de vista para
uma acdo contextualizada. Dessa forma, observamos que a reflexdo sobre a acdo deve fazer
parte do processo de ensino-aprendizagem, sendo capaz de fornecer subsidios, além de técnicos
e instrumentais, mas que compreendam o ensino-aprendizagem da producdo de textos escritos
em uma perspectiva enunciativo-discursiva da linguagem.

Na sequéncia, apresentamos a analise a SD 04, na qual emergem sentidos que

nomeamos como “ensino-aprendizagem e a autonomia/protagonismo/imaginacgao”:

Quadro 16 - O ensino-aprendizagem e a autonomia/protagonismo/imaginagéo

SD 04 (linhas 59- 65): [Pesquisadora] Quais 0s pontos positivos e 0s
pontos negativos no desenvolvimento de atividades de producédo de
textos escritos para criangas do 1° + 2° + 3° ano do ensino
fundamental Anos iniciais?

Sujeito-professora A | [Sujeito-Professora A] Ai: + entdo:: + 0s pontos positivos eh::: + +
eh:: ah:: AUTONOMIA deles + né? + eles escrevem daquela
FORMA né? + vocé da uma ilustracdo ali (mexendo as maos) e eles
vao vai formando FRASES dessas frases + vocé:: + (movimentando
as maos em forma de semicirculo) junta ali:: + ajuda eles + né? + e
ai vai:: se produzindo o texto [...].

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

90



Nessa SD, novamente, vemos a emergéncia de, pelo menos, dois sentidos. Primeiro,
sentidos relacionados ao ensino-aprendizagem da producao de textos escritos, aqui visto a partir
da ideia de autonomia, de protagonismo do aluno e da imaginacdo. Depois, é possivel ver
também emergir novamente sentidos ligados a nocdo de texto como algo que a crianca tera
acesso depois de terem aprendido letras, silabas, palavras e frases, sentidos que ja comentamos
anteriormente.

Na SD 04, observamos que o sujeito-professora A enfatiza, em seu dizer, que um dos
pontos positivos sobre a aprendizagem da produgdo de textos escritos esta na “AUTONOMIA”
dos alunos. Embora a professora ndo nos dé detalhes sobre o que entende por “autonomia”,
supomos que, nessa selecéo lexical, ecoam discursos (como os contidos na BNCC, nos PCNSs,
nos estudos com abordagem cognitivista como 0s piagetianos que sdo largamente utilizados na
formacdo dos pedagogos, dentre outros) que defendem a necessidade das criangas
desenvolverem-se para utilizar a escrita de forma autdnoma, de produzirem textos de forma
independentes, em contraposicdo aos discursos que, ainda que implicitamente, entendiam que
a crianca precisa de modelos ou de intervencgoes.

A emergéncia de  sentidos  que ligam ensino-aprendizagem e
autonomia/protagonismo/imaginacdo pode ser interpretado como um indice de ruptura com o
modelo de ensino tido como tradicional, ou seja, uma tentativa do sujeito de alcar-se a discursos
que defendem a superacdo desse modelo tradicional, no qual o aluno era visto como um ser
passivo, apenas capaz de memorizar e reproduzir procedimentos ditados pelo professor ou pelos
livros. Nessa direcdo, a emergéncia desses sentidos abre possibilidades a novas préaticas e
significados em relacdo ao ensino-aprendizagem da producao de textos escritos, ja que aponta
para a necessidade de superar a ideia de que as criancas sdo seres passivos, meros receptores
do processo de ensino, sem criatividade, sem protagonismo (e, em contrapartida, o professor é
colocado como aquele que detém o conhecimento sobre todas as coisas, conhecimento que
precisa ser depositado no aluno)

Nessa SD, o sentido produzido no dizer da professora alfabetizadora relacionado ao
fragmento "AUTONOMIA" parece referir-se a capacidade dos sujeitos de agir de forma
independente ao escrever, tomando suas proprias decisdes e controlando suas proprias acdes
usando sua imaginacao para criar sua producao de textos. Esses sentidos aparecem também na
BNCC.

No documento BNCC (Brasil, 2018, p. 63), a autonomia/protagonismo aparece como

“aprender a ler e escrever” o que pode oferecer aos alunos algo novo supondo que o ensino-
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aprendizagem e autonomia/protagonismo/imaginagdo ampliam as possibilidades de construgéo
dos conhecimentos por parte do aluno nos diferentes componentes que ele estuda,
desenvolvendo uma participacdo com maior autonomia e protagonismo na vida social.

Assim na BNCC, saimos do sujeito passivo, amplamente criticado, para o sujeito ativo,
protagonista, “senhor de sua morada”; coloca-Se a crianga como centro, ndo mais como aquela
que recebe pronto um conteido inteiramente construido por seu professor, mas uma crianga que
precisa ser livre, ser protagonista e autbnoma.

Né&o devemos esquecer, entretanto, com relacdo ao ato de “liberdade”, por exemplo, que,
segundo Althusser, (1974) “o individuo ¢ interpelado em sujeito (livre) para que livremente se
submeta as ordens do sujeito (professor), logo, para que ele aceite (livremente) seu
assujeitamento”, entendemos que ha uma contradicdo no interior desse sujeito, o qual ndo ¢
totalmente livre, nem totalmente submetido, ou seja, € na tensdo da constituicao de seu espaco
que o sujeito é interpelado ideologicamente na sociedade conforme as posi¢es enunciativo-
discursivas.

Para AD, na constituicdo da subjetividade surgem as contradi¢cbes que marcam este
sujeito que ndo é totalmente livre, movido pelo sonho, pela busca incessante e desejo de ser
completo, formado pela dispersdo de sua subjetividade, assim, tem-se, na AD, um sujeito
marcado pela iluséo de ser completo, livre, individual, o que ilusoriamente acredita ser o criador
ou fonte de origem dos sentidos produzidos em seu dizeres.

O sentido atribuido ao ensino-aprendizagem e autonomia/protagonismo/imaginacao
esta relacionado também a criatividade que, para Martins e Pacifico (2020, p. 9), compreendem

como

[...] diversas areas do conhecimento se debrucam sobre o conceito de criatividade.
Para a Psicologia, por exemplo, ela pode ser um constructo que diz respeito a
capacidades e habilidades de inteligéncia e cognicdo; ou uma habilidade subjetiva que
diz respeito a forma como o sujeito apreende o contexto em que vive. Para a Educaco,
a criatividade pode ser uma qualidade ou habilidade do sujeito, seja ele aluno ou
professor, que diz respeito a capacidade de criar coisas novas e originais em sala de
aula. S&o diversas perspectivas que, acreditamos, compdem um todo social e histérico
do que é ser criativo ou fazer algo com criatividade.

Para AD, ndo ha como saber a origem das coisas, para o sujeito ndo ha unica verdade
ou absoluta, uma vez que o sujeito se constituiu e é constituido pelas relagGes historicas e
sociais, e é nesse movimento de relacdes de contato, de movimento que o sujeito se respalda
em argumentos, dizeres, memorias para constituir-se e constituir a sua escrita. Nesta

perspectiva, Martins e Pacifico (2020, p. 10) descrevem que a escrita se manifesta de forma
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criativa quando o aluno consegue se implicar no que esta produzindo, dando o sentido que
construiu subjetivamente ao longo do tempo a acao que esta desempenhando autenticamente.
Apresentamos, na sequéncia, a analise da SD 05, que exemplifica o funcionamento que

nomeamos como “ensino-aprendizagem de textos como decorréncia da leitura”:

Quadro 17 - O ensino-aprendizagem como decorréncia da leitura

SD 05 (linhas 166-168): [...] entdo eles sempre terminam a atividade
Sujeito-professora B | 0 ja véo ler e isso eu vejo que ta cada vez mais melhorando na parte
escrita né? uma consequéncia + entdo eh: mais ou menos esse MEU
JEITO ASSIM de trabalho eh: isso [...].

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Ao analisarmos a SD 05, observamos que o dizer da professora esta relacionado ao
sentido do ensino-aprendizagem como decorréncia da leitura, pois, nesse fragmento discursivo,
a relacdo direta entre a pratica de leitura e a melhoria da escrita dos alunos é demonstrada por
meio do sentido de que a leitura ndo é apenas uma atividade de decodificagdo, mas um processo
de producdo de sentidos que contribui para o processo da escrita. Indursky (2001, p. 41)
considera que a leitura ¢ “um trabalho discursivo que langa o sujeito-leitor em um processo
historico de compreensdo/interpretagao/disputa/producao de sentidos”.

Nessa SD, analisamos que o sujeito-professora B esta inscrito em um discurso da escola
que valoriza a leitura como uma pratica essencial para o desenvolvimento da escrita do aluno.
Para Tfouni (2010, p. 19), com base em uma perspectiva discursiva, as praticas escolares devem
considerar a alfabetizacdo com uma préatica social na qual a leitura e a escrita sdo colocadas em
uso, pois além de aprender a escrever e ler, para a autora, a alfabetizacdo pode transformar a
visdo de mundo dos sujeitos alunos.

Ainda na SD 05, observamos que o dizer do sujeito-professora esta relacionado a um
conjunto de dizeres que circulam no ambiente educacional sobre a importancia da leitura no
desenvolvimento da crianga em processo de alfabetizagdo. Um conhecimento que se constitui
em um contexto histérico em que a leitura € tomada como ferramenta pedagogica de alto valor
e suas implicacOes na pratica da escrita sdo frutos de crengas, dizeres que sdo retomadas pela
professora pelo interdiscurso (Orlandi, 2015).

Seguindo o proposto por Brito (2024, p. 87), podemos afirmar que a emergéncia dessa
SD se vincula a um discurso muito presente no senso comum: se 0 sujeito € um bom leitor, é
provavel que também seja um bom escritor ou, ainda, que a leitura de livros, artigos e textos

jornalisticos pode ajudar a formar bons escritores. E importante salientar que o gosto pela leitura
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parece estar restrito, no senso comum, a determinados géneros de textos literarios e a producgdes
literarias, como poemas, contos e romances.

Como Brito (2024, p. 87), ndo nos opomos a ideia de que existe uma relacéo entre 0s
atos de ler e escrever, e, mais ainda, a leitura, sem duvida, é uma pratica de interlocucéo
importante, na qual o sujeito se vé diante da escrita, no processo de enunciagéo, construindo os

sentidos, inclusive sobre o ato de escrever. Entretanto, ocorre que

[...] determinar, em uma equacéo I6gica, que um sujeito que Ié serd, necessariamente
ou mesmo provavelmente, um sujeito que escreve, é aproximar-se de uma visao
mecanica e reprodutiva da producdo linguageira, que desistoriciza o sujeito e a escrita.
Ou seja, a complementariedade entre ler e escrever, conforme aponta Orlandi (1988),
ndo deve levar ao equivoco de reconhecer uma automacdo Idgica do sujeito que
equaliza as duas praticas de maneira mecéanica, desenhando a equacéo: ler (bem/mal)
= escrever (bem/mal) (Brito, 2024, p. 87).

Desse modo, compreendemos que, no processo de ensino-aprendizagem da producéo de
textos escritos, o texto deve ser o ponto de partida e de chegada para se aprender a ler e escrever.
Assim, supomos que 0S sujeitos-professores precisem buscar orientar-se por meio de
metodologias que envolvam textos direcionados para o cotidiano das criangas com 0s géneros
discursivos, pois, por meio do texto, pode ser possivel realizar diversas leituras e possibilidades
para 0 ensino da escrita.

Na sequéncia, apresentaremos a sintese deste capitulo analitico em relacdo aos sentidos
atribuidos ao texto e ao ensino-aprendizagem da producédo de textos escritos que emergiram e
constituiram o dizer das professoras alfabetizadoras.

3.5. Sintese do capitulo

Neste capitulo, apresentamos o0s resultados dos nossos gestos interpretativos e
analiticos, com base na andlise dos “fragmentos discursos” e/ou das “sequéncias discursivas”
(Orlandi, 1984) selecionadas a partir de levantamento realizado nas entrevistas
semiestruturadas, de acordo com o0s objetivos gerais e especificos desta pesquisa. Assim,
desenvolvemos nossa analise buscando nos dizeres das professoras possiveis sentidos
relacionados a nogéo de texto e a nogéo de ensino-aprendizagem da producao de textos escritos
para criancas em processo de alfabetizagdo. Vimos que foi possivel organizar os “fragmentos
discursos” e/ou das “sequéncias discursivas” identificados em 9 (nove) funcionamentos, que
julgamos apontar para os sentidos atribuidos por professoras alfabetizadoras do Ensino

Fundamental — Anos Iniciais: 4 (quatro) relativos a nocao de texto e 5 (cinco) relativos a nogao
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de ensino-aprendizagem da producdo de textos escritos para criangcas em processo de
alfabetizacdo. No capitulo seguinte, apresentaremos as considerages finais deste trabalho.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Ao escrever sobre um tema como este, cujo foco sdo as préaticas de producéo de texto
no cotidiano escolar, lembro-me da minha trajetoria escolar, rememorando momentos e
recordando-me de ter sido determinada por um ensino tradicional, seja por meio de criticas ou
de elogios. Todos sabem descrever os sentimentos vividos na escola quando aprendemos a ler,
escrever, sobretudo a felicidade quando produzimos o primeiro texto.

Escrever ndo é uma tarefa facil para quem passou por um sistema de alienacéo
educacional, mas, a cada dia, fui e sou instigada a escrever visto que, a cada palavra digitada,
surge a necessidade de outra palavra; a cada reflexdo, uma teoria; a cada anélise realizada,
percorrem os dizeres daqueles que atuam em um sistema educacional em metamorfose, que
buscam também por um novo significado, por novas metodologias, por novos pontos de vista
e que nos levam a compreender que o processo de alfabetizacdo e producdo textual escrita ndo
é s para quem esta nos anos iniciais, mas se faz presente para toda a vida. E por esse desafio
que quero aprender mais sobre a producédo de textos escritos. Pelo desafio de querer mudanca
e buscar mudar, me presto cientificamente nesta pesquisa para investigar os sentidos
relacionados a producéo textual escrita de um grupo de professoras alfabetizadoras.

Assim, esta pesquisa partiu do pressuposto que as professoras alfabetizadoras que
trabalham com a alfabetizacdo o fazem a partir de uma certa compreensdo do que seja o texto
e 0 ensino-aprendizagem de textos. Mesmo que essas professoras ndo tenham tido em sua
formacédo espago para reflexdo mais pormenorizada sobre esses temas, suas vivéncias e suas
experiéncias em espacos de formacdo ou em outros espacos a levaram a ter uma (ou mais)
“visdo(des)” ou, ainda, “crenga(s)” sobre esses temas, as quais guiam (determinam) suas
praticas e suas opcdes cotidianas.

Considerando os sentidos que emergem nos dizeres das professoras, podemos notar
caracteristicas do modelo de escrita/autbnomo de letramento que estdo ali materializadas. Nessa
perspectiva, em alguns dizeres, emergem sentidos nos quais (a) a atividade de escrita deve
corresponder as exigéncias da norma culta da lingua; e (b) predomina uma énfase em dado
conteudo pedagdgico institucionalizado (narrativas). A professora se inscreve, assim, em um
discurso pedagogico que se apresenta de modo autoritario, ndo havendo, portanto, espaco e
possibilidade para que outras formas de conhecimento (que nao as “legitimas”) facam parte do
processo educacional.

Orlandi (1996, p. 28) faz consideracGes sobre o discurso pedagdgico, compreendendo

como ‘“um discurso circular, que gira em torno de si mesmo, ao produzir um dizer
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institucionalizado que se garante pela instituicdo e garante a instituicdo em que se origina, sendo
a escola a sede desse discurso”. Assim, Pécheux (1997) e Althusser (1996) falam da escola
como “um lugar onde se estabelece a luta ideoldgica de classes e que essa inculca nos sujeitos
dizeres de evidéncia, de naturalizacdo de sentidos no interior de suas formaces discursivas e,
consequentemente, ideoldgicas” (Althusser, 1996, p. 121). E com base nesses autores que
concluimos que as professoras alfabetizadoras e seus dizeres sdo frutos e efeito de
determinaces socio-historicas que excedem (e antecedem) o sujeito.

Essas determinacgdes estabelecem sentidos que sustentam o que essas professoras podem
ou ndo dizer a respeito do texto e sobre o ensino e a aprendizagem da producéo de textos. Tendo
essas afirmagdes como ponto de partida, esta pesquisa teve como escopo analisar sentidos
emergentes nos dizeres das professoras alfabetizadoras com relagédo a producéo escrita de seus
alunos, especificamente, alunos em processo de alfabetizacéo.

Fundamentamos esta pesquisa em uma concep¢ao enunciativo-discursiva de linguagem,
construida a partir da contribuicdo de diferentes trabalhos. A partir dessa base tedrica,
procuramos entender os sentidos mobilizados nos dizeres das professoras alfabetizadoras e
como essas professoras concebem o texto e como imaginam que conduzem as atividades
envolvendo a préatica de producéo de textos em sala de aula. Buscamos compreender os sentidos
relacionados ao texto e ao ensino-aprendizagem da producgdo textual escrita no Ensino
Fundamental- Anos Iniciais - que emergiam nos dizeres das professoras alfabetizadoras,
guando foram interrogadas sobre a producdo de textos escritos por criancas em processo de
alfabetizacdo. Nossa proposta, nesse sentido, foi buscar, nos dizeres das professoras
alfabetizadoras, fragmentos discursivos relacionados ao modo como sd@o mobilizados os
sentidos sobre a producéo textual escrita no Ensino Fundamental, Anos Iniciais. Para isto,
buscamos responder aos seguintes objetivos especificos (i) analisar quais nogdes de texto
determinam e constituem o dizer das professoras alfabetizadoras; e (ii) examinar quais
concepcdes sobre o ensino-aprendizagem da producdo de textos d&o forma e constituem o dizer
das professoras alfabetizadoras.

Nas entrevistas, analisamos, de forma geral, o que as professoras alfabetizadoras dizem
a respeito da sua formacéo inicial para o ensino da produgéo de textos escritos, que ndo foi
suficiente para ensinar as criangas em processo de alfabetizacdo. No entanto, € notorio que as
professoras alfabetizadoras também enfatizam os conhecimentos adquiridos em cursos de
formagéo continuada e, em diversas ocasides, apontando diferentes fontes de conhecimento

para a organizacao do trabalho pedagdgico, como a leitura, materiais didaticos (livros) e o
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acesso ao curriculo como apoio para o planejamento do ensino da producao de texto, sequéncias
didaticas envolvendo o uso de géneros discursivos.

Considerando as discussdes realizadas ao longo deste texto, € pertinente citar como foi
produtivo o encontro com as professoras alfabetizadoras, o qual podemos denominar como
“espacos discursivos”, (Assolini, 2003, p. 168), isto é, 0s encontros presenciais que
aconteceram no decorrer das entrevistas semiestruturadas, no proprio contexto escolar, entre
sujeito-professoras-alfabetizadoras e sujeito-pesquisadora, o que nos possibilitou o contato com
cada sujeito-professora, deixando em seus discursos sentidos relacionados ao texto e ao ensino-
aprendizagem da producéo textual escrita.

E importante salientar que, de acordo com a concepgdo de sujeito apresentada nesta
pesquisa, este é compreendido como "ser assujeitado, como efeito de linguagem, constituido
pela lingua atravessado pelo inconsciente, portanto, dividido, clivado e heterogéneo; nele, a
contradicdo, a dispersdo, o0 equivoco, a descontinuidade, a incompletude e a falta sdo
estruturantes” (Orlandi, 2005; Pécheux, 1997; Silva, 2009, p. 40). Antes de falar, o sujeito é
composto por outros dizeres e isso ndo € inédito, pois inconscientemente buscamos fatos que
nos levem a emergéncias de dizeres que sdo determinantes na concepc¢éo do sujeito em relacao
ao texto e ao ensino-aprendizagem textual escrita.

Ao analisarmos os dizeres das professoras alfabetizadoras (nomeadas nesta pesquisa
como sujeito-professora A, B ou C), observamos que elas demonstram em seus dizeres sentidos
relacionados aos diversos saberes que sdo utilizados no dia a dia em suas préaticas. Saberes estes
gue se originam na pratica e dao sentido as situac6es de trabalho que lhes sdo proprias. Diante
dos fatos, identificamos nos dizeres das professoras sentidos relacionados as no¢oes de texto e
ao ensino e aprendizagem da producdo de texto que séo variados.

Acreditamos que, embora os dados tenham apontado para a menor emergéncia de
fragmentos discursivos relacionados a nocdo de texto, foi possivel compreender as nocgdes
adotadas pelas professoras alfabetizadoras as quais apontam para um percentual de 42%,
totalizando 20/48 fragmentos discursivos, indicando sentidos relacionados ao texto, em
destague tem-se o sentido atribuido ao texto simples/texto complexo com maior incidéncia nos
dizeres do sujeito-professora A, mas que esteve presente também em fragmentos discursivos
identificados nos dizeres dos sujeitos-professoras B e C. Isso leva-nos a compreender que, em
termos de alfabetizacdo, a escrita do texto necessita ser ampliada como em curso de formagdes
continuadas para professores, a fim de que possam apropriar-se de praticas/conhecimentos que

leve 0 aluno nédo sé a decodificar/codificar as letras, silabas, palavras ou textos curtos, mas que
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este tenha oportunidade de conhecer e participar de um processo de escrita que o induz, o leve
a ser 0 autor de sua escrita e ndo um mero reprodutor daquilo que ndo faz sentido em aprender.

Diante dos resultados que obtivemos, foram levantados 28/48 fragmentos discursivos
que denotam sentidos relacionados ao ensino-aprendizagem da producéo de textos escritos um
percentual de 58%, o que apareceu com mais frequéncia nos sentidos atribuido ao ensino-
aprendizagem do simples ao complexo e aparece com mais frequéncia, também nos dizeres do
sujeito-professora A. Observamos que, aparentemente, parece que ha uma forte preocupacéo
das professoras com a extensdo e o tamanho do texto para trabalhar com crianca em processo
de alfabetizacdo, pois ndo foi possivel, em seus dizeres, captar um sentido mais amplo de
linguagem em que os sujeitos envolvidos estdo inseridos e que além de considerar as dimensdes
comunicativas subjacentes, também considera a dimensdo formativa desses mesmos sujeitos.
Assim, podemos perceber que, a partir de suas praticas escolares, essas professoras entendem
que seus alunos apresentam dificuldades frente aos textos com extensdo maiores, e associam
que tais dificuldades podem levar a ndo compreensdo e desenvolvimento das criancas em
relacdo a producdo de textos escritos. Ainda assim, nos questionamos sobre o quanto uma
reflexdo mais abrangente acerca das relacBGes texto e o ensino-aprendizagem da producéo
textual pode estar ausente em contextos relevantes dos documentos que orientam 0 processo
educacional como a BNCC (2018), como da formacéo do professor, seja no nivel da formacéo
inicial ou permanente.

Encerramos estas consideragdes finais afirmando que nossas interpretacdes continuarao
observando, analisando, buscando outros dizeres e sentidos para serem desvendados,
(des)construidos e (re)significados. E assim podemos dizer que o percurso de nosso trabalho
abre uma perspectiva de investigacdo em que a escrita, o texto e o ensino e a aprendizagem da
escrita continuem sendo investigados, de forma que possa gerar novas inquietacdes no campo
da ciéncia e sirva de inspiracdo ndo s6 para a comunidade académica, mas para profissionais da
educacéo, para gestores educacionais da Educacdo Basica ou/do Ensino Superior e ampliem a
possibilidades de novas praticas pedagogicas, formagdes continuadas com sugestdes de praticas
relacionadas ao ensino da producao de textos escritos nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
e que haja o desenvolvimento de teorias linguisticas relacionada ao tema desta pesquisa.
Consideramos assim, que os cursos de formacao inicial cuidem de oferecer condi¢cbes minimas
para que os estudantes universitarios e futuros professores possam construir relagdes com a
escrita, e instrucdo/motivagéo para instaurar praticas pedagogicas diferentes na sala de aula em

relacdo ao ensino-aprendizagem com textos (géneros discursivos) e da produgdo textual escrita.
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E, desse modo, encerro esta pesquisa sem o ponto final, pois ainda “sempre temos coisa a saber”

(Pécheux, 2018), j& que o conhecimento nunca acaba e nunca se esgota.

100



5. REFERENCIAS

ABAURRE, M. B. M. A relevancia dos critérios prosodicos e semanticos na elaboracao de
hipGteses sobre segmentagdo na escrita inicial. Boletim da Abralin, Campinas, v. 11, p. 203-
217, 1991.

ABAURRE, M. B. M. et al. Cenas de aquisi¢do da escrita: o trabalho do sujeito com o
texto. Campinas: Mercado de letras, 1997.

ALTHUSSER, L. Ideologia e aparelhos ideoldgicos do Estado. Lisboa: Presenca, 1974.
Disponivel em:
<https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/7638359/mod_resource/content/1/ALTHUSSER_|
deologia%20e%?20aparelhos%20ideologicos%20d0%20estado.pdf>. Acesso em: 15 abr.
2024.

ALTHUSSER, L. (1996). Ideologia e aparelhos ideoldgicos de Estado (notas para uma
investigacdo). In S. Zizek (Org.). Um mapa da ideologia. (pp. 105-142). Rio de
Janeiro: Contraponto.

ASSOLINI, F. E. P. Interpretacao e letramento: os pilares de sustentacdo da autoria. 2003.
Tese (Doutorado) — Universidade de Sdo Paulo, Ribeirdo Preto, 2003. Disponivel em:
<https://www.gepalle.com/_files/ugd/bal6dc_aeffb3b7ae564149bc38d93098603c40.pdf>.
Acesso em: 30 set. 2024.

ASSOLINI, F. E. P; TFOUNI, L. V. Letramento e trabalho pedagogico. Acolhendo a
Alfabetizacdo nos Paises de Lingua Portuguesa, Sdo Paulo, Brasil, v. 1, n. 1, p. 50-72,
2007. DOI: 10.11606/issn.1980-7686.v1i1p50-72. Disponivel em:
https://www.revistas.usp.br/reaa/article/view/11446. Acesso em: 18 dez. 2024.

ASSOLINI, F. E. P. Professoras alfabetizadoras: memdrias de leitura e pratica pedagdgica.
Revista Contemporanea de Educacéo, p. 590-610, 2018. Disponivel em:
<https://revistas.ufrj.br/index.php/rce/article/view/16562/pdf_1>. Acesso em: 01 jul. 2024.

AUTHIER-REVUZ, J. Heterogeneidade mostrada e heterogeneidade constitutiva: elementos
para uma abordagem do outro no discurso. In: Entre a transparéncia e a opacidade: um
estudo enunciativo do sentido. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2004. p. 11-80.

BAKHTIN, M. Os géneros do discurso. In: BAKHTIN, M. Os géneros do discurso. Trad.
Paulo Bezerra. Sdo Paulo: Editora 34, 2016.

BARDIN, L. Analise de contetdo. Lisboa: Editora Edi¢des 70, 1997.
BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional (LDBEN) n° 9.394 de 20 de
dezembro de 1996. Disponivel em: <https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm>.

Acesso em: 10 nov. 2023.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais:
introducdo aos parametros curriculares nacionais / Secretaria de Educacdo Fundamental.

101



Volume 01 — Brasilia: MEC/SEF, 1997. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro01.pdf>. Acesso em: 20 out. 2023.

BRASIL. Ministério da Educacéo; Secretaria de Educagdo Bésica; Secretaria de Educacgao
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Incluséo; Secretaria de Educacdo Profissional e
Tecnologica. Conselho Nacional de Educacdo; Camara de Educacéo Basica. Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educagéo Bésica Brasilia: MEC; SEB; DICEI, 2013. 565 p.
Disponivel em: Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/docman/julho-2013-pdf/13677-
diretrizes-educacao-basica-2013-pdf/file>. Acesso em: 10 jun. 2024.

BRASIL. Ministério da Educacgdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.
Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/imagess/BNCC_EI _EF 110518 versaofinal_site.pdf>
. Acesso em: 20 fev. 2023.

BRITO, P. A. P. Memodrias sobre a escrita no dizer de docentes do ensino superior / Pedro
Augusto Pereira Brito. Tese (doutorado em Estudos Linguisticos), Maringé: Universidade
Estadual de Maringé, PR, 2024.

CAPRISTANO, C. C. Mudancas na trajetoria da crianca em direcdo a palavra escrita. Tese
(Doutorado em Linguistica Aplicada), Campinas: Universidade Estadual de Campinas, 2007.

CAPRISTANO, C. C. Por uma concepgao heterogénea da escrita que se produz e que se
ensina na escola. Cadernos de educacdo, Pelotas, v. 1, n. 35, p. 171-193, 2010. Disponivel
em: <https://www.marilia.unesp.br/Home/Pesquisa/Gpel/Artigos/2010_- Capristano_-
_Heterogeneidade.pdf>. Acesso em: 10 maio 2023.

CAPRISTANO, C. C.; OLIVEIRA, E. C. Escrita infantil: a circulacdo da crianca por
representacdes sobre géneros discursivos. ALFA: Revista de Linguistica, Sdo Paulo, v. 58,
n. 2, 2014. DOI: 10.1590/1981-5794-1405-4. Disponivel em:
<https://periodicos.fclar.unesp.br/alfa/article/view/5433>. Acesso em: 15 jul. 2024.

CAPRISTANO, C. C.; ANGELO, C. M. P. Concepcoes de escrita de professores em
formacdo de um curso de Letras. Todas as Letras - Revista de Lingua e Literatura, [S. I.],
v. 17, n. 1, 2015. Disponivel em:
<https://editorarevistas.mackenzie.br/index.php/tl/article/view/6537>. Acesso em: 16 jul.
2024.

CELANI, M. A. A. Questdes de ética na pesquisa em Linguistica Aplicada. Linguagem &
Ensino, Pelotas, v. 8, n. 1, p. 101-122, jan./jun., 2005.

CHACON, L. A relagéo fala/escrita em dados ndo-convencionais de escrita infantil.
Cadernos de Linguistica, v. 2, n. 1, p. 01- 17, 2021.

CHACON, L.; SILVA, M. A. A. da. Omissdes ortograficas na escrita infantil: relacdo entre
posicao silabica e escolaridade. Estudos da Lingua(gem), [S. 1], v. 20, n. 1, p. 29-54, 2022.
DOI: 10.22481/el.v20i1.12064. Disponivel em:
<https://periodicos2.uesh.br/index.php/estudosdalinguagem/article/view/12064>. Acesso em:
24 jul. 2024.

102



CHACON, L. O que é a escrita? In: Gabriel de Avila Othero; Valdir do Nascimento Flores.
(Org.). O que sabemos sobre a linguagem: 51 perguntas e respostas sobre a linguagem
humana. 1ed.S&o Paulo: Pardbola, 2022, v. 1, p. 163-167.

CORREA, M. L. G. A heterogeneidade na constituico da escrita: complexidade enunciativa
e paradigma indiciario. Cadernos da FFC — UNESP-Marilia, Marilia (SP), v. 6, n. 2, 1998, p.
165-185.

CORREA, M. L. G. O modo heterogéneo de constituicdo da escrita. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2004.

CORREA, M. L. G. Heterogeneidade da escrita; a novidade da adequacio e a experiéncia do
acontecimento. Filologia e Linguistica Portuguesa, [S. I.], n. 8, p. 269-286, 2006. DOI:
10.11606/issn.2176-9419.v0i8p269-286. Disponivel em:
<https://www.revistas.usp.br/flp/article/view/59756>. Acesso em: 05 out. 2023.

CORREA, M. L. G. As perspectivas etnografica e discursiva no ensino da escrita: o exemplo
de textos de pré-universitarios. Revista da ABRALIN, [S. I.], v. 10, n. 4, 2011. Disponivel
em: <https://revista.abralin.org/index.php/abralin/article/view/1115>. Acesso em: 27 jan.
2024.

CORREA, M. L. G. Bases tedricas para 0 ensino da escrita. Linguagem em (Dis)curso, V.
13 n. 3, p. 481-513, 2013. Tradug&o. Disponivel em: <https://doi.org/10.1590/S1518-
76322013000300003>. Acesso em: 23 jun. 2023.

CORREA, M. L. G. Entre o dizer e o dito: a réplica e os acabamentos absolutos do enunciado.
2016, Anais. Assis: GEL, 2016. Disponivel em: <https://repositorio.usp.br/item/002781348>.
Acesso em: 17 jun. 2024.

COURTINE, J.-J. Definicado de orientaces tedricas e construcao de procedimentos em
Anaélise do Discurso. (New Zealand) TRADUCAO: Flavia Clemente de Souza -
Universidade Federal Fluminense e Marcio Lazaro Almeida da Silva - Universidade Federal
do Rio de Janeiro. Revistas policromia Junho/2016 o Ano | o] Disponivel em:
<http://www.labedis.mn.ufrj.br/images/POLICROMIAS/PDF/Jean-Jacques-Courtine-
port.pdf>. Acesso em: 05 abr. 2024.

DAROZ, E. P.; AZEVEDO, N. P. G. LINGUA FALADA E (OU) LINGUA ESCRITA? A
BNCC E O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA SOB UMA ANALISE DISCURSIVA.
Periferia, [S. I.], v. 15, p. 78348, 2023. DOI: 10.12957/periferia.2023.78348. Disponivel
em: <https://www.e-publicacoes.uerj.br/periferia/article/view/78348>. Acesso em: 14 nov.
2024.

GERALDI, J.W. Portos de passagem. 2. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1991.
GERALDI, J. W. O ensino de lingua portuguesa - e a Base Nacional Comum
Curricular. Retratos da Escola, [S. I.], v. 9, n. 17, 2016. DOI: 10.22420/rde.v9i17.587.

Disponivel em: <https://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde/article/view/587>. Acesso em:
15 jul. 2024.

103



GINZBURG, C. Sinais: raizes de um paradigma indiciario. In: Mitos, Emblemas, Sinais:
Morfologia e Histéria. (Trad. Federico Carotti). Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1989.

GONGCALVES, A. V. Alfabetizagéo: o olhar das criangas sobre o aprendizado da
linguagem escrita. Cadernos Cedes, v. 33, n. 89, p. 125-40, jan./abr. 2013. Disponivel em:
<https://doi.org/10.1590/S0101-32622013000100008>. Acesso em: 15 nov. de 2023.

GONTIO, C. M. M. BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC):
COMENTARIOS CRITICOS. Revista Brasileira de Alfabetizacdo - ABAIf | ISSN: 2446-
8576 / e-ISSN: 2446-8584. Vitoria, ES |v. 1 |n. 2| p. 174-190 | jul./dez. 2015. Disponivel
em: <file:///D:/Downloads/68-Text0%20d0%20Artigo-114-2-10-20190319.pdf>. Acesso em:
03 abr.2024.

GONTNO, C. M. M.; COSTA, D.M.V.; PEROVANO, N.S. Alfabetiza¢do na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Pro-Posi¢oes. 2020, v. 31. Disponivel em:
<https://www.scielo.br/j/pp/a/SSTgKgXvXK5VDq6GqfGfwhK/?format=pdf&lang=pt>.
Acesso em: 30 mar. 2024.

INDURSKY, F. Da heterogeneidade do discurso a heterogeneidade do texto e suas
implicacdes no processo da leitura. In: A leitura e a escrita como praticas discursivas.
Pelotas: EDUCAT, 2001.

KLEIMAN, A. B. Preciso “ensinar” o letramento? Nao basta ensinar a ler e a escrever?
Cefiel/IEL/Unicamp, 2005. Disponivel em:
<https://www.iel.unicamp.br/cefiel/imagens/cursos/10.pdf>. Acesso em 15 mar. 2024.

LAGAZZI, S. O recorte e 0 entremeio: condigdes para a materialidade significante. IN
RODRIGUES, E. A.; SANTOS, G. L.; BRANCO, L. K. A. C. (orgs). Analise de discurso no
Brasil: pensando o impensado sempre. Campinas: RG Editora, 2011, p. 401 a 410.

LUDKE, M.; ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em educacéo: abordagens qualitativas. S30
Paulo: EPU, 1986.

MANZINI, E. J. A entrevista na pesquisa social. Didatica, Sdo Paulo, v. 26/27, p. 149-158,
1990/1991.

MARCUSCHI, L. A. Da fala para a escrita: atividades de retextualizagdo. S&o Paulo:
Cortez, 2006.

MARTINS, N. A.; PACIFICO, S. M. R. Criatividade, Autoria e Argumentacio na Escola:
subjetividade em discurso. Educacéo & Realidade, v. 45, p. €91070, 2020. Disponivel em:
<https://www.scielo.br/j/edreal/a/SRPMTsZq8vMLY Hp4kyQfzdJ/?lang=pt&format=html>.
Acesso em: 25 set. 2024.

MINAYO, M. C. de S. O desafio do conhecimento: pesquisa qualitativa em saude. 12. ed.
Sé&o Paulo: Hucitec, 2010.

MOITA LOPES, L. P. Pesquisa interpretativista em linguistica aplicada: a linguagem como
condig&o e solucdo (1). DELTA. Universidade Federal do Rio de Janeiro. Vol. 10, N° 2, p.

104



329-338, 1994. Disponivel em:
<https://revistas.pucsp.br/index.php/delta/article/view/45412>. Acesso em: 14 ago. 23.

MORAIS, A. G. Alfabetizacdo e letramento na BNCC: problemas conceituais, lacunas e
inadequacGes no que é prescrito para os dois anos iniciais do ensino fundamental. Debates em
Educacéo, [S. I.], v. 12, n. Esp, p. 01-16, 2020. DOI: 10.28998/2175-6600.2020v12nEspp01-
16. Disponivel em: <https://www.seer.ufal.br/index.php/debateseducacao/article/view/9955>.
Acesso em: 3 abr. 2024,

NUNES, J. H. Leitura de arquivo: historicidade e compreenséo. In: INDURSKY, Freda;
FERREIRA, Maria Cristina Leandro(orgs.). Mapeando conceitos, confrontando limites.
Séo Carlos: Claraluz, 2007.

NUNES, J. H. Leitura de arquivo: historicidade e compreensdo. Seminario de Estudos em
Anélise do Discurso (SEAD): UFRGS [Internet], 2005. Disponivel em:
<https://www.ufrgs.br/analisedodiscurso/anaisdosead/2SEAD/SIMPOSIOS/JoseHortaNunes.
pdf>. Acesso em: 20 mar. 2024.

ORLANDI, E. P. Segmentar ou recortar? In: Linguistica: questdes e controvérsias,
publicacdo do Curso de Letras do Centro de Ciéncias Humanas e Letras das Faculdades
Integradas de Uberaba, Série Estudos — 10, 1984.

ORLANDI, E. P. A linguagem e seu funcionamento. Campinas. Pontes. 1996.

ORLANDI, E. P. Michel Pécheux e a Anélise de Discurso (Michel Pécheux et 1’ Analyse de
Discours). Estudos da Lingua(gem), [S. 1], v. 1, n. 1, p. 9-13, 2005. DOI: 10.22481/el.
v1i1.973. Disponivel em:
<https://periodicos2.uesb.br/index.php/estudosdalinguagem/article/view/973>. Acesso em: 16
fev. 2024.

ORLANDI, E. P. Discurso e texto. Formulacéo e circulacdo de sentidos. Campinas, SP:
Pontes, 2005.

ORLANDI, E. P Discurso em Analise: Sujeito sentido e ideologia. Campinas, SP: Pontes
Editora, 2012.

ORLANDI, E. P. Andlise de Discurso: principios e procedimentos. 122 Edicdo, Pontes
Editores, Campinas, SP, 2015.

PECHEUX, M. (1983). A analise automatica do discurso. In: GADET, F. & HAK, T.
(Orgs.), Por uma anélise automatica do discurso: Uma introducdo a obra de
Michel Pécheux (pp. 61-105). Campinas, SP: Unicamp.

PECHEX, M. e FUCHS, C. A prop6sito da analise automatica do discurso: atualizaces e
perspectivas [1975]. In: GADET & HAK (Org.) Por uma anélise automatica do discurso:
uma introducdo a obra de Michel Pécheux. Campinas, SP: Ed. Da Unicamp, 1990.

PECHEUX, M. Semantica e discurso: uma critica a afirmacao do 6bvio; traducao Eni
Pucinelli Orlandi [et al.] — 2 ed. — Campinas, SP. Editora da UNICAMP. 1995.

105



PECHEUX, M. Ler o arquivo hoje. In: ORLANDI, E. P. (Org.). Gestos de leitura da
historia no discurso. 2. ed. Campinas: Ed. da Unicamp, 1997. p. 55-66.

PECHEUX, M. Semantica e discurso: uma critica & afirmacao do 6bvio [1975]. Campinas:
Editora UNICAMP, 1997.

PECHEUX, M. O discurso: estrutura ou acontecimento/ Michel Pécheux; Traduc&o: Eni P.
Orlando — 5? Edicdo, Campinas, SP Pontes Editores, 2008.

PECHEUX, M. Leitura e memoria: projeto de pesquisa. In: ORLANDI, Eni P. (Org.).
Analise de discurso: Michel Pécheux. Campinas: Pontes: 2011. p. 141-150.

PIMENTA, S. G. (Org.). Saberes Pedagogicos e atividade docente. 8. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2012. Disponivel em: <https://pedagogiaseberi.wordpress.com/wp-
content/uploads/2014/06/pimentasaberes-pedagc3b3gicos-e-atividade-docente-identidaed-e-
saberes.pdf>. Acesso em 20 set. 2024.

RODRIGUES, V. S.; OLIVEIRA, C. M. Linguagens e Enunciac¢@es das Histdrias em
Quadrinhos: uma anélise do discurso quadrinista. Revista EnsiQlopédia, volume 14, nimero
1, out 2017, ISSN: 1984-9125, p. 66-93. Disponivel em:
<http://sys.facos.edu.br/ojs/index.php/ensig/article/view/201/pdf>. Acesso em: 02 abr. 2024.

SERCUNDES, M. M. I. Ensinado a escrever. In: CHIAPPINI, L.; GERALDI, J. W.
(Coords.). Aprender e ensinar com textos de alunos. S&o Paulo: Cortez, 2011, p. 79-100.

SILVA, O. S. F. Os ditos e 0s ndo-ditos do discurso: movimentos de sentidos por entre 0s
implicitos da linguagem. Revista Entre ideias: educacéo, cultura e sociedade, [S. I.], v. 13,
n. 14, 2009. DOI: 10.9771/2317-1219rf.v13i14.3007. Disponivel em:
<https://periodicos.ufba.br/index.php/entreideias/article/view/3007>. Acesso em: 08 ago.
2024,

SILVA, M. V. Historia da alfabetizacdo no Brasil: sentidos e sujeito da escolarizagéo.
Campinas, SP: Editora da UNICAMP, 2015.

SILVA, J. C.; ARAUJO, A. D. A metodologia de pesquisa em Analise do Discurso. Grau
Zero — Revista de Critica Cultural, Alagoinhas-BA: Fabrica de Letras - UNEB, v. 5, n. 1, p.
17-31, 2017. DOI: 10.30620/gz. v5n1.p17. Disponivel em:
<https://revistas.uneb.br/index.php/grauzero/article/view/3492>. Acesso em: 4 abr. 2024.

SOARES, M. B. Aprender a escrever, ensinar a escrever. In: ZACCUR, E. (org.). A magia
da linguagem. Rio de Janeiro: DP&A: SEPE, 2001.

SOARES, M. Letramento: Um tema em trés géneros. 3% Ed. — Belo Horizonte: Auténtica
2009.

SOARES, M. Alfabetizacgéo e letramento. Sao Paulo: Contexto, 2011.

SOARES, M. Alfaletrar: toda crianca pode aprender a ler e a escrever. Sdo Paulo: Contexto,
2021.

106



STREET, B. Letramentos sociais: abordagens criticas do letramento no desenvolvimento, na
etnografia e na educacgdo. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2014.

TELLES, A. J. “E pesquisa, é? Ah, ndo quero, ndo, bem!”: sobre pesquisa académica e sua
relacdo com a pratica do professor de linguas. Revista Linguagem & Ensino, Vol. 5, No. 2,
2002 (91-116).

TFOUNI, L. V. Letramento e Alfabetizacéo. 9. ed. S&o Paulo: Cortez Editora, 2010.

TFOUNI, L. V.; PEREIRA, A. C.; ASSOLINI, F. E. P. Da escrita do nome a escrita da vida:
letramento e alfabetizacdo de adultos. Revista Interseccgdes, v. 10, n. 22, p. 56-76, 2017.
Disponivel em:
<https://revistas.anchieta.br/index.php/Revistalnterseccoes/article/view/1325/1207>. Acesso
em: 14 abr. 2024.

TFOUNI, L. V., PEREIRA, A. C., & ASSOLINI, F. E. P. (2018). Letramento e
alfabetizacéo e o cotidiano: vozes dispersas, caminhos alternativos. Calidoscopio, p. 16-24.
Disponivel em:
https://revistas.unisinos.br/index.php/calidoscopio/article/view/cld.2018.161.02. Acesso em:
22 mar. 2024.

107



APENDICE

APENDICE A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

MARINGA

- UNIVERSIDADE ESTADUAL DE Plataofor
~S UEM RGIf e

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A PRODUGAO DE TEXTOS NOS TRES PRIMEIROS ANOS DO ENSINO
FUNDAMENTAL: ENTRE O DIZER E O FAZER

Pesquisador: Cristiane Carneiro Capristano

Area Tematica:

Versao: 3

CAAE: 73152523.6.0000.0104

Instituicao Proponente: CCH - Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes
Patrocinador Principal: Financiamento Proéprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.462.364

Apresentacgao do Projeto:

O contexto de avaliagcdo do presente protocolo de pesquisa é a Analise de Resposta ao Parecer Pendente
CEP n. 6.320.471 de 24 de setembro de 2023.

Este projeto enquadra-se no campo dos Estudos Linguisticos, na area de Ensino e Aprendizagem de
Linguas e tem como objetivo investigar os sentidos que um grupo de professores (as) alfabetizadores (as)
que atuam na Escola Municipal Rosalina de Moraes - EIEF atribuem a producgao textual escrita voltada para
criangas do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, no municipio de Terra Rica-Pr. A proposta & pesquisar os
dizeres dos professores alfabetizadores com relagcédo a producéao escrita de seus alunos, especificamente,
alunos em processo de alfabetizagdao, em contraste com os fazeres desses mesmos professores, em
especial, os fazeres ligados as producdes textuais escritas solicitadas por eles aos alunos. A pesquisa é de
natureza qualitativa, com epistemologia interpretativista, desenvolvida a partir de uma perspectiva
enunciativo-discursiva de linguagem.

Objetivo da Pesquisa:
Investigar os sentidos que um grupo de professores (as) alfabetizadores (as), membros da Escola Municipal
Rosalina de Moraes- EIEF), atribuem a producéo textual escrita voltadas para criangas do Ensino

Fundamental — Anos Iniciais.

Endereco: Av. Colombo, 5790, UEM-PPG, sala 4

Bairro: Jardim Universitario CEP: 87.020-900
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Avaliagao dos Riscos e Beneficios:
Avalia-se que os possiveis riscos a que estarao sujeitos os participantes da pesquisa seréo suplantados
pelos beneficios apontados.

Comentarios e Considerag6es sobre a Pesquisa:

Na presente proposta de pesquisa, de epistemologia interpretativista, faremos uma pesquisa qualitativa,
buscando nos dados levantados (por meio da entrevista semiestruturada) pistas do funcionamento
enunciativo-discursivo dos dizeres e dos fazeres dos professores (especificamente em relagdo as propostas
de producao de textual para crianga em processo de alfabetizagdo do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental,
Anos Iniciais, que serdo coletas).

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Apresenta Folha de Rosto devidamente preenchida e assinada pelo responsavel institucional. O cronograma
de execugdo é compativel com a proposta enviada. Descreve gastos sob a responsabilidade do
pesquisador. O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido contempla as garantias minimas preconizadas.
Apresenta as autorizagdes necessarias, tendo sido anexado o documento Resposta.pdf.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
Analise de pendéncias: PARA A CONSIDERAGAO DA ANALISE FORAM REVISADOS TODOS OS
DOCUMENTOS IMPLICADOS A CADA PENDENCIA.

1.1 - Em resposta a pendéncia 1.1, De acordo com a Resolugdo CNS 510/2016, Secgéo I, Art. 17, item IX,
deve-se inserir no TCLE "breve explicagédo sobre o que é o CEP, bem como endereco, e-mail e contato
telefénico do CEP local e, quando for o caso, da CONEP".

RESPOSTA: Foi considerado a sugestédo sendo acrescentado no TCLE o texto explicativo sobre o que é o
CEP e no final o texto referente ao endereco, e-mail e contato telefénico do CEP, os trechos relativos a esta
pendéncia encontra-se em anexo na Plataforma Brasil (anexo:
TermodeConsentimentoLivreeEsclarecidoProfessores.pdf), com as modificacdes em negrito.
ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA

1.2 - Em resposta a pendéncia 1.2, solicitando a corregdo dos termos utilizados na redagéo do final do TCLE
apresentado, substituindo "concordo em participar VOLUNTARIAMENTE da pesquisa coordenada pela
pesquisadora Rozeli Conceigcao da Silva" por "concordo em participar VOLUNTARIAMENTE da pesquisa
desenvolvida pela pesquisadora Rozeli Conceigéo da Silva e coordenada pela Profé. Dr? Cristiane Carneiro
Capristano”.

Endereco: Av. Colombo, 5790, UEM-PPG, sala 4
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RESPOSTA: Foi considerada e realizada a alteragdo do texto por: “concordo em participar
VOLUNTARIAMENTE da pesquisa desenvolvida pela pesquisadora Rozeli Conceigcdo da Silva e
coordenada pela Profe. Dr2 Cristiane Carneiro Capristano”, conforme a orientagdo do Comité de Etica
especificado no parecer consubstanciado em resposta.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA

1.3 - Em resposta a pendéncia 1.3, “Da mesma forma, ao final do referido termo também devem constar os
dados de contato da coordenadora da pesquisa”.

RESPOSTA: A sugestao foi aderida e inserida no final do termo conforme as orientagdes nesta pendéncia
com: nome, endereco, telefone e e-mail da coordenadora da pesquisa.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA

Em atendimento a pendéncia 1.4, “Para garantir a integridade do documento, recomenda-se que as paginas
de assinaturas estejam na mesma folha” e/ou que as paginas devem ser numeradas de forma subsequente
(exemplo: 1 de 3; 2 de 3...) conforme o que preconiza o item |V.5.d da Res. 466/2012- CNS”.

RESPOSTA: Aderimos a sugestdo do Comité de Etica em Pesquisa e o documento postado como (anexo:
TermodeConsentimentoLivreeEsclarecidoProfessores.pdf) estd numerado de forma subsequente (1 de 2; 2
de 2).

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA

1.5 - Em resposta a pendéncia 1.5, foram realizadas as alteragdes conforme as sugestdes postuladas
substituindo onde constava “a redacao de autorizagdo por ciéncia e concordancia do participante”.
ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA

Em relacdo a pendéncia 2, relacionada “Quanto as autorizagées”, em 2.1, Os documentos de

solicitagdo de autorizagdo para a realizagao da pesquisa “declaracaodeconcordanciadainstituicao.pdf’;
"declaracaoDeAutorizacaoDaEscola.pdf" e

"autoricaodasecretaria.pdf' foram escritos na forma de texto de um TCLE. Assim, solicita-se que sejam
encaminhadas na forma de oficio, com as devidas declaragées de autorizagdo do responsavel de cada
instituicdo.

RESPOSTA: Considerando as sugestbées os documentos: “DeclaracaoAutorizacaodaSecretaria.pdf;
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DeclaracaodeAutorizacaodelLocaldaEscola.pdf; declaracaodeconcordanciadainstituicao.pdf”, foram
encaminhados em forma de oficio, com as devidas declaragdes de autorizagdo do responsavel de cada
instituicdo.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA

Em a pendéncia 3, “Com relagdo ao cronograma”, onde em 3.1, constava “o inicio previsto para a Entrevista
semiestruturada por meio de audio e video com professores alfabetizadores seria em 25/09/2023,
estendendo-se até 06/10/2023. Considerando o tempo necessario para o tramite de resposta as pendéncias
aqui apontadas, solicita-se a readequacado das datas de coleta de dados, bem como, das etapas
subsequentes até a defesa da pesquisa’.

RESPOSTA: Considerou a sugestao sendo realizadas todas readequagdes das datas, coleta de dados e
etapas subsequente depois da aprovagdo e parecer liberado pelo Comité de Etica em Pesquisa.
ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA

Em a pendéncia 3.2, O ultimo item do cronograma apresentado refere-se a "Assinatura e

recolhimento dos TALE da diregcdo nos quais é autorizada a coleta dos enunciados escritos e dos
professores que participardo do grupo focal". deve ser substituido em todos os cronogramas dos
documentos apresentados para "Recolhimento das autorizagdes para realizagdo da pesquisa, devidamente
assinadas”, ja que nado se trata de um TALE.

RESPOSTA: Considerou a sugestéo, sendo realizada assim no cronograma a alteragédo de "Assinatura e
recolhimento dos TALE da diregdo nos quais é autorizada a coleta dos enunciados escritos e dos
professores que participardo do grupo focal” por

"Recolhimento das autorizagdes para realizagdo da pesquisa, devidamente assinadas", em anexo na
Plataforma Brasil.

ANALISE: PENDENCIA ATENDIDA

Considerando o atendimento integral das pendéncias, a luz dos preceitos éticos, da legislagao vigente e
informacdes constantes nos arquivos anexados, o Comité Permanente de Etica em Pesquisa Envolvendo
Seres Humanos da Universidade Estadual de Maringa se manifesta pela aprovagao do projeto de pesquisa
em tela. Reitera-se a necessidade de apresentacdo de relatério final no prazo de 30 dias apés o término do
projeto.
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Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Qe

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacgdes Basicas| PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_P | 26/09/2023 Aceito
do Projeto ROJETO_2188078.pdf 23:46:47
TCLE / Termos de | TermodeConsentimentoLivreeEsclarecid| 26/09/2023 | Cristiane Carneiro Aceito
Assentimento / oProfessores.pdf 23:45:11 | Capristano
Justificativa de
Auséncia
Solicitagdo Resposta.pdf 26/09/2023 | Cristiane Carneiro Aceito
registrada pelo CEP 23:35:01 Capristano
Outros DeclaracaodeAutorizacaodelLocaldaEsc | 26/09/2023 | Cristiane Carneiro Aceito

ola.pdf 21:30:01 Capristano
Outros declaracaodeconcordanciadainstituicao. | 26/09/2023 | Cristiane Carneiro Aceito
pdf 21:27:17 | Capristano

Declaragéo de DeclaracaoAutorizacaodaSecretaria.pdf | 26/09/2023 | Cristiane Carneiro Aceito

concordancia 21:24:58 | Capristano

Cronograma cronograma.pdf 26/09/2023 | Cristiane Carneiro Aceito
06:05:27 | Capristano

Projeto Detalhado / |ProjetoDetalhado.pdf 26/09/2023 | Cristiane Carneiro Aceito

Brochura 06:03:30 |Capristano

Investigador

Outros SolicitacaoDeNotificaoAocCOPEP.pdf 22/09/2023 | Cristiane Carneiro Aceito
09:44:53 | Capristano

Folha de Rosto folhaDeRostoAssinadoRoseli.pdf 11/08/2023 | Cristiane Carneiro Aceito
00:06:22 | Capristano

Orgamento orcamento.pdf 07/08/2023 | Cristiane Carneiro Aceito
19:30:36 | Capristano

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao
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MARINGA, 26 de Outubro de 2023

Assinado por:
Maria Emilia Grassi Busto Miguel

(Coordenador(a))
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Bairro: Jardim Universitario CEP: 87.020-900
UF: PR Municipio: MARINGA
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APENDICE B — AUTORIZACAO DA SECRETARIA MUNICIPAL DE
EDUCACAO

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO E CULTURA
Prefeitura de Terra Rica
Rua Nilza de Oliveira Pipino, 1177 - Fone: ((44) 3441-3491
CEP 87.890-000 - e-mall: secretarladeeducacaotr@gmall.com - Terra Rica - PR

DECLARACAO

Eu ALEXSANDER BRUNO MEDEIROS, responsével pela Secretaria Municipal de Educagdo e Cultura,
declaro para os devidos fins ¢ a quem de direito possa interessar, que autorizamos ROZELI CONCEICAO
DA SILVA, sob orientagdo da Prof®. Dr* Cristiane Cameiro Capristano (UEM), ap6s a aprovagio do Comité
de ética em Pesquisa e Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinados pelos professores
participantes, a fazer a coleta de dados para sua pesquisa de Mestrado em Letras intitulada: A PRODUCAO
DE TEXTOS NOS TRES PRIMEIROS ANOS DO ENSINO FUNDAMENTAL: ENTRE O DIZER E O
FAZER na Escola Municipal Rosalina de Moraes — E.LE.F. — Terra Rica (PR).

Alexsander Bruno Medeiros

Secretario Municipal de Educagdo e Cultura
cpr:_ Q48 24Y4. 60999
Telefone: (44) 99821-0205

§
72
$
Al/ s; der\ ru‘no Medeiros

Secretirio Municipal de Educagdo e Cultura

Bruno Medeiros
o Wfiipal de Eduagioe (R
Dec. N;mm‘ de 07/01/2021

Terra Rica, 25 de setembro de 2023.
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APENDICE C- AUTORIZAGCAO DA ESCOLA

i, ESCOLA MUNICIPAL ROSALINA DE MORAES ~ El e EF
> Rua Bardo do Rio Branco n° 908 - Vila Barbosa - Terra Rica - Parand
u CEP: 87.890-000 - Telefone (44) 3441-1238
LN " oy e-mail: rosalinamoraes55@yahoo.com

DECLARACAO

Declaramos, para os devidos fins e a quem de direito possa interessar, que autorizamos
ROZELI CONCEICAQ DA SILVA, sob orientagio da Prof. Dr* Cristiane Camneiro
Capristano (UEM), ap6s a aprovagio do Comité de ética em Pesquisa a fazer a coleta de

dados, como também utilizar um local da escola para realizar sua entrevista
semiestruturada com os professores participantes para sua pesquisa de Mestrado em
Letras intitulada: A PRODUCAO DE TEXTOS NOS TRES PRIMEIROS ANOS DO
ENSINO FUNDAMENTAL: ENTRE O DIZER E O FAZER na Escola Municipal

Rosalina de Moracs — E.LE.F. — Terra Rica (PR), cuja a mesma estd sob minha diregdo.

Sarah Rodrigues Gay Orlando
Diretora

CPF:_195 543 149 b3
Telefone: (44) 991464958

&(‘A‘\,L 02: ‘{’u-\. \Q‘/"b’\lh‘

Sarah Rodrigues Gay Orlando

Diretora Sarah Rodriques Gay Orlando
Diretora Escolar
Escola Mun. Rosalina de Muraes - El e EF

DEC. N.? 02077023 .
Terea Rica l?gl"l“l/\)lllon

Terra Rica, 25 de setembro de 2023.
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APENDICE D- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Universidade Estadual de Maringa - UEM -
9 , - Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes - CCH
A Programa de Pés-graduacao em Letras (Mestrado) - PLE

J\ Areas de Concentracdo: Estudos Linguisticos e Estudos Literdrios cAaPES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) professor(a), gostariamos de convida-lo(a) para participar da pesquisa de mestrado
intitulada “A PRODUCAO DE TEXTOS NOS TRES PRIMEIROS ANOS DO ENSINO
FUNDAMENTAL: ENTRE O DIZER E O FAZER?”, desenvolvida no ambito do Programa de
Pos-graduagdo em Letras, orientada pela Prof*. Dr* Cristiane Carneiro Capristano, da Universidade
Estadual de Maringa, Parana, Brasil. O objetivo da pesquisa é investigar os sentidos que um grupo de
professores(as) alfabetizadores (as), membros da Escola Municipal Rosalina de Moraes- EIEF),
atribuem a produgao textual escrita voltadas para criangas do Ensino Fundamental — Anos Iniciais. A
proposta é pesquisar os dizeres dos professores alfabetizadores com relagdo a produgao escrita de
seus alunos, especificamente, alunos em processo de alfabetizagao, em contraste com os fazeres
desses mesmos professores, em especial, os fazeres ligados as produgdes textuais escritas que eles
solicitam de seus alunos.

Para isto a sua colaboragao é muito importante, e ela se daria por meio da sua participagdoem
uma entrevista semiestruturada por meio de atidio e video, as quais serao agendadas previamente com
a coordenagao da escola e com os professores responséaveis pelas turmas, em horario que nao interfira
na organizagao da instituicdo de ensino, bem como na organizagao pedagodgica do docente. A
entrevista semiestruturada € uma técnica de coleta de dados utilizadas em pesquisa, na qual o
entrevistador estabelece primeiramente um roteiro de perguntas correlacionado com o objeto de
mvestigagao que, no nosso caso, trata-se de investigar as nogdes de escrita e de produgao escrita pelas
quais os professores e professoras que trabalham com os primeiros anos de escolarizagao — 1° ao 3°
anos - transitam.

Informamos que durante a sua participagao poderao ocorrer os desconfortos/riscos a seguir:
vocé podera se sentir levemente desconfortavel por ser colocado(a) numa situagdo de inquerido(a)
sobre a sua pratica letiva. Podera, também, sentir receio que esta atividade influencie na sua avaliagao
de desempenho. No entanto, destacamos que todas as informagoes relatadas por vocé na entrevista
semiestruturada nao serao avaliadas (de forma positiva ou negativa).

Gostariamos de esclarecer, ainda, que a sua participagao € totalmente voluntaria, podendo
vocé recusar-se a autorizar tal participagdo, ou mesmo desistir a qualquer momento sem que isso
acarrete qualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa. Garantimos, também, que todas as informagdes
transmitidas por vocé serdo utilizadas somente para os fins desta pesquisa e serdo tratadas com o
absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade.

Espera-se que a realizagao desta pesquisa traga contribuigdes para a compreensao dos modos
de aprender e de ensinar a escrita e colabore, dessa forma, para a melhoria da qualidade doensino nas
escolas da rede ptiblica municipal de Terra Rica-PR.

Caso voce tenha mais diividas ou necessite de maiores esclarecimentos, pode nos contatarnos
enderecos a seguir ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa da UEM,

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP) “é um colegiado interdisciplinar e independente,
com "munus publico", de carater consultivo, deliberado e educativo, criado para defender os
interesses dos participantes de pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no
desenvolvimento da pesquisa dentro dos padrdes éticos”. Ou “Em caso de davida quanto a
condugio ética do estudo, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UEM, cujo
enderego constaneste documento. O Comité é formado por um grupo de pessoas que tém por
objetivo defender os interesses dos participantes das pesquisas em sua integridade e dignidade
e assim, contribuir para que sejam seguidos padroes éticos na realizacao de pesquisas.
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9 ,é Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes - CCH
A Programa de Pés-graduacao em Letras (Mestrado) - PLE
J Areas de Concentracdo: Estudos Linguisticos e Estudos Literdrios CAPES

Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas, devidamente
preenchida, rubricada em todas as folhas e assinada nos campos especificos pela pesquisadora e por
voceé, sendo uma delas entregue a voce. Assim, voce tera garantido o acesso ao documento completo.

Bl declaro que fui  devidamente
esclarecido e concordo em participar VOLUNTARIAMENTE da pesquisa desenvolvida pela
pesquisadora Rozeli Conceigao da Silva e coordenada pela Prof®. Di* Cristiane Carneiro Capristano.

Data:
Assinatura ou impressao datiloscopica (PARTICIPANTE)

Bl ccmmsmmmsmmms s s e s s S S S S declaro que forneci todas as
informagdes referentes ao projeto de pesquisa supra-nominado.

Data:.

Assinatura do pesquisador

Qualquer duvida referente a pesquisa podera ser esclarecida com a coordenadora e a pesquisadora,
conformeos enderegos abaixo:

Coordenadora da Pesquisa:

Nome: Cristiane Carneiro Capristano

Endereco: Rua Nagoia, 224, Jardim Imperial II, CEP: 87023-017, Maringa/PR
Contatos: (44) 99946-7101; capristanol @yahoo.com.br

Pesquisadora:

Nome: Rozeli Conceigdo da Silva

Enderego: Rua Waldemar Peres Rodrigues, Bairro: Grande Lago, CEP: 87890-000, Terra Rica/PR
Contatos: (44) 99735-7893; pgd04351@uem.br

Qualquer divida referente aos aspectos éticos da pesquisa podera ser esclarecida com o Comité
Permanente de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos da UEM (COPEP): Av.
Colombo, 5790, PPG, sala 4, CEP 87020-900. Maringa-Pr. Telefone: (44) 3011-4597, e-mail:
copep@uem.br. Atendimento: 2* a 6" feira das 13h30 as 17h30. Considerando o cenario de
pandemia, o atendimento ocorrera preferencialmente por telefone ou e-mail. Para atendimento
presencial, o COPEP solicita a gentileza de agendar horario, a fim de evitar aglomeragoes.
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APENDICE E — TRANSCRICOES DAS ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS

Entrevista com o sujeito-professora A

[Pesquisadora] Bom dia professora.

[Sujeito-professora 1] Bom dia.

[Pesquisadora] Entdo hoje daremos inicio ah:: nossa entrevista:: + uma entrevista
semiestruturada + ah: senhora fique ah:: vontade para responder as perguntas + em relacdo a
minha pesquisa + é sobre a produgdo textual de crian¢as nos trés primeiros anos dos anos
iniciais + entre o dizer e o fazer + eu gostaria + neste momento que vocé + se apresentasse +
falasse um pouquinho + da sua:: TRAJETORIA ACADEMICA + da sua:: FORMACAO, do
seu TRABALHO.

[Sujeito- Professora 1] Meu nome é P1 eh + leciono vai fazer oito anos em fevereiro + ih:: eu
decidi:: ser professora por um acaso + ndo era 0 meu sonho (risos) + mas:: aqui estou eu:: muito
realizada + eh:: com o primeiro ano + consigo hoje ALFABETIZAR uma grande:: + + + parte
da sala + eh:: (risos) me sinto realizada como professora.

[Pesquisadora] Bom + como vocé + enquanto aluna de um curso de formagéo curso de
pedagogia?+ quais foram as orientacdes + para que vocé realizasse atividades que envolvesse
a aquisicdo da ESCRITA com criancas em processo de ALFABETIZACAQ?
[Sujeito-Professora 1] Na verdade + na minha formacao era:: s6 TEORIA.

[Pesquisadora] S6 TEORIA.

[Sujeito-Professora 1] S6 TEORIA (balangando cabeca de forma negativa).

[Pesquisadora] Nao teve nenhum tipo de orientagéo e formacao?

[Sujeito-Professora 1] Em relacdo como vocé ia DAR essa DIDATICA dentro da sala de aula
+ essa PRODUCAO + nunca vi (balancando a cabeca de forma negativa).

[Pesquisadora] A sua formacao foi presencial?

[Sujeito-Professora 1] Foi presencial (balangando a cabeca de forma positiva).

[Pesquisadora] Vocé realizou alguma formagdo? Poés-graduacdo na éarea da
ALFABETIZACAO com énfase na PRODUCAO ESCRITA?

[Sujeito-Professora 1] N&o (balangando a cabeca de forma negativa).

[Pesquisadora] Tem intencédo de realizar?

[Sujeito-Professora 1] (risos) eh:: seria de se pensar agora + eh uma boa SUGESTAO néo tinha
pensado:: ndo:: + ja fiz p6s em outras AREAS.

[Pesquisadora] Em outras areas + quais?

[Sujeito-Professora 1] Agora estou fazendo em Educacdo Especial + Gestdo e + estou fazendo
agora Neuropsicopedagogia.

[Pesquisadora] Entdo + t&: faltando ai: ah:: alfabetizacdo + ne? (risos)

[Sujeito-Professora] eh: (risos)

[Pesquisadora] Em outro momento + teve ah:: oportunidade de realizar alguma for/formacgéo e
estudar sobre 0 ENSINO + da ESCRITA para criangas? + em processo de aquisic¢éo da escrita?
+ alguma formacéo?

[Sujeito-Professora 1] Agora o municipio esta:: ofertando com ah:: professora A. da UEM. +
eh:: essa formacao.

[Pesquisadora] Curso + né?

[Sujeito-Professora] isso::

[Pesquisadora] Ta gostando do curso? (risos)

[Sujeito-Professora 1] entdo:: algumas divergéncias + porque ela quer que trabalhe muito em
cima de SEQUENCIA ih:: + nfo sei se eh:: porque eu ndo TRABALHO ou nunca trabalhei::
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tentei + trabalhar + porém as criancas ndo/ndo teve:: ah::: (expressao de admiracdo) AQUELE
entusiasmo:: ah + porque elas falavam ESSA historia ja vimos + criangas ah:: gente JA VIU::
mas essa e esse personagem ah: gente JA VIU. Essa historia ah: gente JA VIU + e para mim
néo fluiu (semblante de descontente).

[Pesquisadora] Eh:: + e 0 que vocé PENSA? + qual sua OPINIAO a respeito de PRODUCAO
DE TEXTOS ESCRITO para criangas em processo de alfabetizac&o?

[Sujeito-Professora 1] Ah:: eu penso que eh:: MUITO importante + hoje eu consigo ver isso::
+ quando eu entrei + era s6 PALAVRAS + e se ah: crianga soubesse LER A PALAVRA + para
mim ja tava 6timo + ai:: com o amadurecimento + principalmente com a turma desse ano + que
eles conseguiram mesmo fazer TEXTO + ler texto + interpretar texto + TEXTOS SIMPLES
né? + porque ah: maioria das professoras falam que nédo eh: para usar + que sdo aqueles textos
com palavras simples + do cotidiano de animal e de coisinhas assim + que ah:; maioria fala que
ndo eh:: para usar + mas eh:: o texto que eles conseguem INTERPRETAR e conseguem
entender.

[Pesquisadora] Quais 0s pontos positivos e 0s pontos negativos no desenvolvimento de
atividades de producdo de textos escritos para criangas do 1° + 2° + 3° ano do ensino
fundamental Anos iniciais?

[Sujeito-Professora 1] Ai: + entdo:: + 0s pontos positivos eh::: + + eh:: ah:: AUTONOMIA
deles + né? + eles escrevem daguela FORMA né? + vocé da uma ilustracdo ali (mexendo as
maos) e eles vdo vai formando FRASES dessas frases + vocé:: + (movimentando as méos em
forma de semicirculo) junta ali:: + ajuda eles + né? + e ai vai:: se produzindo o texto + o que
eh:: mais DIFICIL eh:: isso + eh:: vocé ter esse tempo + porque dai:: + conforme eles vao
fazendo outras CRIANCAS + ja dispersa + ja vai pra outro assunto + ja vai pra outra bagunca
+ e ai:: aquele texto as vezes + + vira um CAOS dentro da sala.

[Pesquisadora] sob. sim + mas a gente + tenta (risos)

[Pesquisadora] E o que vocé entende sobre o ensino de producdo de textos para criangas?
[Sujeito-Professora 1] O que eu entendo + + assim:: (balangando a cabeca, pensando)
TEORICAMENTE eh::: + a juncdo ++ de saber que tem um titulo + que depois vai ter um
paragrafo + que tem um inicio + um meio + um fim + que tem uma ESTRUTURA sim + isso
ai:: eh:: bem COMPLEXO para eles + entender essa estrutura do texto + se ah:: gente mostrar
+ eu acredito que 14:: no terceiro ano + eles vao compreender melhor.

[Pesquisadora] Melhor né? isso + + para vocé + enquanto professora no contexto que vocé
trabalha + qual a sua DEFINICAO sobre producéo de textos? + uma definicdo para criancas?
[Sujeito-Professora 1] Para ELES + eu acho + que eh::CONTAR uma historia + a producéo de
texto ndo eh NADA mais do que + contar o que esta ACONTECENDO naquela cena.
[Pesquisadora] Como vocé avalia suas praticas em sala de aula? + considerando a formacéo
linguistica da crianca em processo de alfabetizacdo no qual + no contexto que vocé atua?
[Sujeito-Professora 1] Entdo:: + HOJE + ESSE ano (risos) + eu me sinto MUITO REALIZADA
+ porque assim:: + de vinte e dois alunos + apenas dois + ndo foram alfabetizados + um ele esta
nos silabico hoje + e a outra esta:: no pré-silabico + mas o restante esta:: tudo silabico alfabético
++ entdo para mim foi BEM GRATIFICANTE + tanto eles leem frases + como eles interpretam
a frase + eles completam o texto com as palavras que eles acham que faltam + e completam
frases também + entdo vocé sente eles aprenderam.

[Pesquisadora] E vocé deixa eles a vontade? + na hora em que eles estdo produzindo? +
escrevendo? deixa eles fluirem primeiro + fazer as tentativas deles?

[Sujeito-professora 1] Ah:: + gente deixa:: + porém + assim eh:: tudo emendado + eles
ESCREVEM BEM ++ mas:: eh:: que 0 meu pai viu + a minha mamade foi passear + mas:: eh
tudo junto - Aminhamamaefoipassear. (risos)

[Pesquisadora] Ainda + eles ndo conseguem separar uma palavra da outra?
[Sujeito-Professora 1] N&o conseguem.

119



95

96

97

98

99
100
101
102
103
104
105
106
107
108
109
110
111
112
113
114
115
116
117
118
119
120
121
122
123
124
125
126
127
128
129
130
131
132
133
134
135

[Pesquisadora] E esse trabalho eh:: dificil? + na hora de conduzir + ir 4 + mostrar para 0 aluno?
[Sujeito-Professora 1] Eh:: um por um, sempre (balancando a cabega confirmando).
[Pesquisadora] E quantos alunos vocé tem?

[Sujeito- Professora 1] vinte (balancando a cabeca confirmando).

[Pesquisadora] Como vocé avalia o curriculo de lingua portuguesa? + voltado para sua turma.
[Sujeito-Professora 1] Eu acho + que eh MUITO:: contetdo (risos/ olhando para o alto) + eh:
sim + coisas que dariam para eles verem + no futuro né? + ih::: os GENEROS TEXTUAIS +
eu acho que eh:: MUITO COMPLEXO para eles + porque sdo géneros + do campo jornalistico
que esta nesse planejamento agora + ndo eh: uma coisa assim que eles vao usar ali:: porque uma
crianga ndo consegue ler uma noticia de imediato no primeiro aninho + entender que aquilo 1a
+ eh:: uma noticia + entdo vem se pedindo muito isso no planejamento.

[Pesquisadora] Tem como adaptar algumas atividades? + ao seu olhar?

[Sujeito-Professora 1] Entdo:: ah gente TENTA + mas:: vocé trabalha aquilo ali + mas:: eles
NAO tém/ttm NOCAO + que aquilo ali eh uma noticia + porque eles néo tém + eles néo/ndo
conseguem + eles ndo tém o HABITO de ler um jornal + eles ndo viram jornal + né? Ah:: gente
traz + mas eles falam + ah:: isso ai:: eh:: um jornal + mas eles ndo tém interesse para saber o
gue o que se tem no jornal + até porque o jornal acabou né? + tudo online e aqui em neste
municipio ndo tem + também + eu acho que eles ndo tém o hébito de sair + ver uma banca de
jornal + ver esse tipo de género.

[Pesquisadora] Falta esse conhecimento para o aluno + quais os tipos de atividades e produgdes
textuais que vocé costuma utilizar + em seu dia a dia com o0s seus alunos em processo de
aquisicdo da escrita?

[Sujeito-Professora 1] Entdo:: eu trago /ou eu trago ah:: imagem as vezes para ele + ou a gente
coloca um BANCO DE PALAVRAS + daquelas palavras + eles vio TENTANDO FORMAR
O TEXTO + eu gosto de meldo + ai:: 0 outro eu gosto de abacaxi + ah:: gente traz um CAMPO
SEMANTICO ali + daquelas palavras + e ai eles vao produzindo o TEXTO RECORTADO
também + naqueles fragmentos do texto + onde vocé acha que se encaixaria essa frase no
comeco + no meio e no fim.

[Pesquisadora] E os seus alunos + o que eles PENSAM E SENTEM ao PRODUZIR E
REALIZAR a atividade de producéo?

[Sujeito-Professora 1] Nossa + eles ficam realizados + eu escrevi + professora + EU ESCREVI
+ eu ndo preciso mais + agora eu ja sei ler + mas eh s6 minha mae que me ensinou tudo (risos)
+ EU JA SEI + eles falam assim agora eu JA SEI TUDO + JA LEIO + eu JA SEI FAZER + eu
JA SEI ESCREVER.

[Pesquisadora] E interessante essa parte né? + o aluno quando ele consegue escrever alguma
coisa + que se sente realizado.

[Sujeito-Professora 1] Sentem REALIZADOS + eh AUTONOMIA né?

[Pesquisadora] Eh autonomia + Muito bem + mais alguma coisa para considerar colocar na
experiéncia + eu quero agradecer pela sua contribui¢do + minha pesquisa + muito obrigado pela
sua participacdo. Contribuiu muito.

[Sujeito-Professora 1] obrigada.
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[Pesquisadora] Boa tarde professora + tudo bem?

[Sujeito-Professora 2] Boa tarde + tudo bem?

[Pesquisadora] Agora iremos iniciar + a minha entrevista sendo semiestruturada. E uma
entrevista com um:: rol de perguntas sobre A PRODUCAOQ ESCRITA + e a minha pesquisa eh:
sobre a PRODUCAO TEXTUAL nos trés primeiros anos do ensino fundamental anos iniciais:
entre o dizer e o fazer + eu gostaria que ah: senhora se sentisse ah::: vontade em responder as
perguntas contar sobre sua experiéncia sobre PRODUCAO DE TEXTO + primeiramente eu
gostaria de ouvi-la se apresentando falando da sua FORMACAO PEDAGOGICA sua formagéo
que voceé teve ao longo da sua carreira + e sua profissao?

[Sujeito-Professora 2] Eu sou formada em Pedagogia e Matemaética + e:: trabalho na rede
estadual + e na rede municipal + ah:: trés anos + sou professora do segundo ano até + entao
nesses trés anos do municipio sé trabalhei com o segundo ano + eh:: sou pos-graduada em
Educacao Especial + Neuropedagogia e Psicopedagogia.

[Pesquisadora] Em algum momento vocé teve a oportunidade de estudar o ensino de lingua
portuguesa para as criangas?

[Sujeito-Professora 2] Na faculdade de Pedagogia nés tivemos + + nds tivemos essa disciplina::
bastante a carga horéaria da/da faculdade + todos os anos praticamente contemplavam alguma
coisa relacionada + a lingua portuguesa.

[Pesquisadora] E teve algumas ORIENTACOES sobre como trabalhar PRODUCAO DE
TEXTO com criangas em processo de ALFABETIZACAQ?

[Sujeito-Professora 2] NAO MUITO (balancando a cabeca de forma negativa) + ndo posso
DIZER que foi uma coisa assim MUITO ESPECIFICA néo + + eh:: mais na PRATICA né?
Com conversa entre os outros professores + mas na formacdo ndo (balancando a cabeca) +
pouco assim + MUITO POUCO se teve foi bem réapido + eu fiz na UEM + né? Mas a distancia
entdo:: ndo + NAO ME LEMBRO + néo me recordo de nada assim ensinando especificamente
iSS0.

[Pesquisadora] Sim entendi eh vocé realizou alguma formacédo especifica na alfabetizagdo?
especializacdo em alfabetizacdo?

[Sujeito-Professora 2] N&o + agora ah:: gente ta: fazendo o curso dos formadores + mas também
n&o eh:: assim muito voltado para o dia a dia da escola + eu acho que nada como a PRATICA
+a EXPERIENCIA + ah: gente vé a TEORIA + mas a pratica eh:: + + totalmente assim. eh:: 0
que que traz + realmente enriquece o trabalho + a pratica.

[Pesquisadora] A prética este curso ele é voltado para a alfabetizacao?

[Sujeito-Professora 2] Sim. Esse curso dos formadores Sim.

[Pesquisadora] Dos formadores que estéo fazendo agora?

[Sujeito-Professora 2] Sim, sim.

[Pesquisadora] Tem vontade de fazer alguma especializacdo em alfabetizagdo?
[Sujeito-Professora 2] Eu tenho vontade de fazer uma p6s-graduacdo + mas eu queria que fosse
presencial + hoje em dia eh: tudo ah:: distancia + entdo:: eu/eu percebo que ndo eh: a mesma
coisa.

[Pesquisadora] N&o eh a mesma formagéo né? O que vocé pensa ou qual a sua opiniao a respeito
de producéo de textos escritos para criangas em processo de alfabetizagéo?
[Sujeito-Professora 2] Eles lerem ou eles produzirem textos?

[Pesquisadora] Isso

[Sujeito-Professora 2] A crianga produzir textos.

[Pesquisadora] Qual sua opinido sobre a crianca produzir textos? + trabalhar a producao de
texto com criangas?

[Sujeito-Professora 2] Eu acho que tem que ser o mais natural possivel eu ndo gosto de forcar
nada + quando o aluno ja ta pronto + ai:: eu proponho uma tirinha e dai eu falo vocé ja consegue
fazer algo a mais né? alguns ja estdo na frase + e outros estdo limitados ainda a frase + né? o
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vocabulario ndo eh:: muito amplo:: e tudo + mas a maioria da minha sala mesmo eles ja:
conseguem DISCORRER bastante na producgéo textual + ih:: eu gosto de deixar livre + ndo
limito o nimero de linhas + eu gosto de deixar eles usarem a imaginacdo né + + mas ainda tem
alguns que eu tenho que fazer junto + claro:: né (balancando a cabega) no segundo ano a
producdo textual a gente faz coletivamente + + e ai eu deixo alguns fazerem de forma livre que
eh:: muito legal + que traz muitas ideias que eu acho assim que enriquece muito essas criangas
na producéo de texto né? mas eu gosto de trabalhar alguma coisa antes alguma coisa que seja
INTERESSANTE para eles né + alguma coisa de vivéncia deles ou depois de ter trabalhado
uma historia que nem ah: gente ta: fazendo o projeto da M.F. fizemos a live com ela ai: ah:
gente foi contar né:: + por meio de uma PRODUCAO DE TEXTO como foi né + fazer a
entrevista com a autora + entdo:: eu observei:: pontos vindo deles + que nem eu tinha percebido
+ mas ai: eles escreveram entdo:: foi isso foi muito legal eu gosto de fazer a producéao de texto
guando tem SENTIDO + para eles né + ndo fazer por fazer porque dai sendo fica uma coisa
chata cansativa.

[Pesquisadora] Entendi + e quais 0s pontos positivos e negativos no desenvolvimento de
atividades de producéo de textos escrito para crianga?

[Sujeito-Professora 2] Os pontos positivos eh o + desenvolvimento da escrita + eles conseguem
aprimorar ESSA escrita usando + pontuacdo paragrafo e desenvolver a criatividade + negativos
eu diria que quando eh: uma coisa for¢ada + ELES ndo querem. Quando uma crianga ndo quer
ou ndo consegue + tentar forgar ela isso ndo eh: interessante. E também quando eh: uma/uma
producdo de texto baseado numa/numa simples figura que ndo tem muita/MUITA informacéo
para ela tirar + né? Entdo: + talvez assim + pode ser negativo ou ndo. eles também podem
explorar a imaginacdo, entdo + DEPENDE varia de crianca para crianca + depende da
necessidade + da dificuldade de cada um e do nivel que eles estéo.

[Pesquisadora] Entendi + considerando o contexto que vocé trabalha atual né + que vocé
trabalha + qual a sua definicéo sobre producéo de textos escritos para crianga?
[Sujeito-Professora 2] A minha definicdo de producéo de texto.

[Pesquisadora] Considerando o contexto que vocé atua ne?

[Pesquisadora] No segundo ano segundo ano:: EU ACHO ESSENCIAL + eu trabalho mais ou
menos uma vez na semana que eh o que a gente foi orientado + + entdo eh:: muito +
ENRIQUECEDOR para as criancas eh uma EVOLUCAO SEMANAL eu acho essencial.
[Pesquisadora] Professora, vocé consegue perceber a evolucdo da escrita através das atividades?
[Sujeito-Professora 2] Sim + através das atividades + através de uma sintese os alunos sempre
me trazem cartinhas tinha uma aluna que eu sentia uma DIFICULDADE:: e hoje ela me trouxe
uma carta escrita quase a pagina inteira entdo isso ja eh uma producéo de texto ja fiquei feliz
por isso né? teve algumas coisas que eu ndo entendi muito bem né? na ortografia dela mas eu
achei assim+ eu vi:: a evolugdo né + antes ela sé escrevia professora ... te amo agora vou
ESCREVER uma carta e uma folha de caderno grande praticamente inteira escrevendo o que
que ela SONHOU + entdo EU ACHEI assim eu FIQUEI ADMIRADA:: + entdo isso é fruto
né desse trabalho semanal.

[Pesquisadora] E como vocé avalia as suas praticas em sala de aula + considerando a formacao
linguistica da crianca no processo de alfabetizacdo considerando o contexto que vocé atua?
[Sujeito-Professora 2] Como eu avalio?

[Pesquisadora] Eh:: + considerando as diversidades que vocé tem em sala de aula + a formacgéo
linguistica destas criancas.

[Sujeito-Professora 2] Eu acredito que eu estou:: trabalhando de uma forma ADEQUADA +
respeitando:: as diversidades + RESPEITANDO OS NIVEIS tem alunos que sio MUITO
AVANCADOS eu:: tento ter um olhar para esse aluno também porque + normalmente ficamos
MUITO:: PREOCUPADOS com aquele que tem DIFICULDADE:: né? + mas eu tenho essa
preocupacdo com os que séo MUITO AVANCADOS também + porque eles também néo
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podem perder + + entdo eu tenho BASTANTE:: esse olhar assim + eu:: ja tenho na minha
cabeca meio mapeado né:: + cada aluno (movimentando as maos) até mesmo o local onde eles
sentam + para eu ja + + consegui atender melhor um + o outro ja consegue deslanchar + eu
acredito que ah:: minha forma de trabalho esta:: adequada ++ mas eu estou sempre + + buscando
assim EU POSSO MELHORAR isso né? eu estou em contente + né? porque eu:: ndo tenho
muito tempo + sdo trés anos né? + + mas eu to buscando a MINHA evolugdo dia a dia para
mim + esta:: adequado né.

[Pesquisadora] Como vocé avalia o curriculo de lingua portuguesa para 0s anos iniciais?
Conforme a turma que voceé atua?

[Sujeito-Professora 2] Eu acho que esté ok + + eh:: + eu trabalho o curriculo li o livro que eh::
baseado + que eh:: assim + + BASTANTE INTERPRETACAO de texto + + ok + ndo tenho
dificuldade de manuseé-lo + de aplicar alguma atividade que ele esté:: propondo + ah:: ++ eh
SUPER TRANQUILO.

[Pesquisadora] E necessario adaptar algumas atividades?

[Sujeito-Professora 2] Sim + porque o livro muitas vezes ele eh:: muito + MUITO RAPIDO
né? + pega l&:: uma coisa eh::: j& passa (movimento de estralo dos dedos) + entdo eu gosto de
sempre trabalhar o livro em seguida + atividades baseadas naquele mesmo contexto:: + entdo::
EU GOSTO sempre de aprimorar pelo menos uma vez semana + que nem nas dificuldades a
nh ch + eh uma pagina s6 que o livro traz eu gosto de TRAZER:: DEPOIS + + né aprofundar
APROFUNDAR nisso visto que tem muitos alunos com dificuldades na leitura até eles pegarem
iSSO.

[Pesquisadora] Entendi + e quais os tipos de atividades de produgdes textuais que vocé trabalha
com a sua turma no dia a dia?

[Sujeito-Professora 2] Quais os tipos + agora a gente vai trabalhar quadrinhos tirinhas gosto
muito de trabalhar + de como fazer contacdo de historias e depois eles reproduzirem a contacao
na lingua deles + na linguagem deles né? fatos que aconteceram que nem foi importante fatos
importantes como a da live né? eh:: eu peco para eles produzirem até adivinhas + + entdo tudo
que eu vejo que eh possivel eles produzirem textos ali eu ja vou + + ja vou propondo para eles
né + ndo eh s6 também gosto de contos pequenos contos + mais ou menos isso.

[Pesquisadora] E quando eles produzem? O que vocé consegue perceber logo produzir e
realizar uma atividade de producéo escrita? Como que o aluno se sente?

[Sujeito-Professora 2] Eles GOSTAM MUITO eu sempre costumo pegar e ler para a sala toda
+ entdo eles ficam assim + SUPER EMPOLGADO + sabe dai eu faco a leitura ou entdo o
préprio aluno faz a leitura para a sala ai + a sala APLAUDE + entdo temos alunos la que ja
produzem bastante o texto + ja fica grande + ai eles ao lerem eh:: interessante que ao lerem +
+ guando eu peco para eles lerem + eles ja vao observando o que daria para mudar uma palavra
+ que ndo deu uma concordancia legal ai + (balancando a cabeca) ja vdo arrumando+ + entéo
eles ficam super empolgados + eh:: MUITO INTERESSANTE.

[Pesquisadora] E quando eles produzem algum texto assim que vocé consegue ver que eles
erraram alguma palavrinha + ali né? ndo conseguem escrever uma certa frase como que vocé
intervém?

[Sujeito- Professora 2] Intdo + eu ndo sou muito rigida:: quanto ah: isso + + né + eu/eu levo
assim + eu normalmente escrevo nao no texto + ndo fago riscos + eu escrevo embaixo + oh::
essa palavrinha escreve assim eu ndo gosto muito de rabiscar + né+++ ou entdo se eu vejo sao
pequenas coisas eles leem bastante + eu gosto que eles leem + sdo coisas que eles VAO
APRIMORAR né? entdo eu nao gosto de muito de rabiscar o texto de mexer né? e quando eu
vejo que eh:: pouquinhas coisas eu + e quando eu vejo também que eh: uma evolugdo muito
grande tem crianca que ESCREVE MUITO ERRADO + mas quando eu vejo que eu to
conseguindo entender o que ele ta escrevendo e a evolugédo que ele teve ao produzir o texto + +
entdo + eu dou sempre muitos elogios ( risos) ndo sou assim de ficar nessa rigidez sabe? ai
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depois a gente escolhe uma producéo né da sala eles escolhem fazem uma votacéo e ah: gente
reescreve no quadro ai eu escrevo da forma que a crianga escreveu e dai a gente vai:: vai lendo
juntos vamos ler aqui + vamos ver onde que tem palavrinhas que ah: gente pode arrumar que
ah: gente DEVE ARRUMAR + ah gente faz juntos esse processo.

[Pesquisadora] VVocé trabalha no dia a dia com bastante producdo coletiva também?
[Sujeito-Professora 2] Sim + bastante atividade coletiva + até pelos que ndo conseguem
produzir sozinhos + mas eh: assim mais ou menos + metade da sala consegue produzir sozinho
dai:: eles querem fazer parte deles escreveu deles ai:: eu deixo.

[Pesquisadora] Tem mais alguma coisa para colocar de sua experiéncia com producao de texto?
[Sujeito-Professora 2] Ah:: eu acho que eh:: isso eu gosto assim + eu:: t6 me tornando cada
vez mais uma professora muito adepta de leitura + entdo EU GOSTO MUITO DE LEVAR
LIVROS + eu ja deixo uma caixa:: l4:: selecionada com os livros + entdo ah: minha turma as
minhas turmas que eu peguei até entdo ++ eles gostam muito de ler + entdo a evolugéo da leitura
tem sido assim gigante + entdo eles sempre terminam a atividade do j& vao ler e isso eu vejo
que t& cada vez mais melhorando na parte escrita né? uma consequéncia + entdo eh: mais ou
menos esse MEU JEITO ASSIM de trabalho eh: isso.

[Pesquisadora] Otimo professora Obrigada pela sua contribuicéo.

[Sujeito-Professora 2] Eu que agradeco.

[Pesquisadora] Agradeco muito por vocé ter participado da minha pesquisa.
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Entrevista com o sujeito-professora C

[Pesquisadora] Bom dia + seja bem-vinda fique ah:: vontade eu gostaria:: que Vocé se
apresentasse e falasse um pouquinho sobre a sua trajetdria académica + sua formacao.
[Sujeito-professora 3] Bom + eu me chamo ...né + comecei a atuar na atuagdo na EDUCACAO
+ h& dois anos + completei dois anos agora em agosto + + minha trajetoria na educagdo comegou
no magistério em 2017 / onde eu tive a formacdo em durante quatro anos + e acabei:: me
apaixonando ai:: pela &rea da educacdo e:: resolvi permanecer + comecei a atuar em 2021 ja::
logo em seguida + logo apos ter terminado o curso de FD + ai:: comecei a trabalhar + até entéo
trabalhava com histdria e geografia com as disciplinas de historia e geografia e esse ano optei
por conhecer a ALFABETIZACAO + até entdo n3o tinha atuado na alfabetizaco ndo conhecia
0 contato que eu tinha tido + foi durante os estagios.

[Pesquisadora] Enquanto professor / enquanto aluna? + coma aluna do curso de FORMACAO
de professores, vocé foi orientada a realizar atividades que envolvesse AQUISICAO DE
ESCRITA com criancas em processo de alfabetizacdo? Houve uma orientagdo?
[Sujeito-Professora 3] Sim o curso de formacdo de docentes + nds sempre fomos muito
incentivados a colocar o aluno como PROTAGONISTA mesmo desse processo de
APRENDIZAGEM + entdo o processo de ESCRITA esta muito atrelado ali na PRODUCAQ
TEXTUAL (movimentos com as maos) esta muito atrelado também na ALFABETIZACAO +
entdo:: durante todo esse processo sempre foi muito incentivada também a PRODUCAO DO
ALUNO né trabalhar em cima dessa produc¢éo do aluno.

[Pesquisadora] Como vocé disse ainda esta estudando né? entdo. eh:: ainda ndo realizou
nenhuma especializacdo na area da alfabetizacdo? (Sujeito-Professora responde: ainda néo)
ainda ndo com énfase na producgéo escrita:: mas tem intencéo?

[Sujeito-Professora 3] Tenho eh:: algo que me chama muita:: atencdo a PRODUCAO
TEXTUAL, ver o DESENVOLVIMENTO do ALUNO + a gente vé esse essa mudanca + a
gente pega uma producao de aluno (movimento das maos de um lado para o outro) do inicio do
ano até o final + eu gostaria de me aprofundar de me especializar nesse assunto sim.
[Pesquisadora] Em outro momento teve a oportunidade de realizar alguma formagéo e estudar
sobre 0 ensino da escrita para criangas em processo de aquisicdo da escrita. Em algum outro
momento fora do curso de formacéao de docentes vocé fez?

[Sujeito-Professora 3] Os cursos de FORMACAO CONTINUADA + durante esse ano nos:: +
tivemos + varios momentos de formacdo continuada justamente com esta énfase mesmo + na
PRODUCAO ESCRITA do aluno né + A ALFABETIZACAO com texto + no entanto outros
textos a gente trabalha também e alfabetiza com os GENEROS TEXTUAIS e os diversos
géneros textuais + mas também visando a producéo do aluno.

[Pesquisadora] Para vocé? Qual sua opinido a respeito da producdo de textos escritos para
criancas em processo de alfabetizacdo?

[Sujeito-Professora 3] E até uma foi:: uma:: + critica + feita durante esses + + + eh:: um
ASSUNTO POLEMICO né:: (movimento circulares das méos) + mas durante essa formac&o
continuada que nods estamos tendo + n6s PERCEBEMOS que a gente comete MUITOS ERROS
+ na verdade DEPENDE do ponto de vista da pessoa eu acredito que seja sim valido + vai
depender do uso do contexto que a gente vai trabalhar em sala de aula né + os textos dependendo
do uso + ele eh:: valido sim + porém a gente tem que ter um OLHAR VALIDO para o aluno +
se eh:: um TEXTO com SENTIDO que vai trazer um SIGNIFICADO para o aluno.

[Pesquisadora] Para vocé + quais sdo 0s pontos positivos e pontos negativos de trabalhar em
atividades de producéo textuais de textos escritos para criancas do primeiro ao terceiro ano?
[Sujeito-Professora 3] Pode repetir? Pode repetir a pergunta + por favor?

[Pesquisadora] Posso? Posso sim + quais 0s pontos positivos e negativos no desenvolvimento
de atividades de producéo de textos escrito para criancas de primeiro segundo essas criangas
que estdo em processo de alfabetizacao?
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[Sujeito-Professora 3] Os PONTOS NEGATIVOS eu colocaria a INSEGURANCA do
ALUNO ++ e:: as vezes até do proprio PROFESSOR também (balancar dos ombros) de como
fazer isso por onde comecar + e pela parte do aluno + e também que estd em alfabetizacéo ele
se sente muito inseguro em escrever + mas que a gente INCENTIVE ESTIMULE a escrever
(movimento com as méos) da forma como ele sabe e que depois a gente vai aperfeicoando ali
+ mas 0 que eu noto que eu percebo com os meus alunos eh:: essa inseguranga + também por
parte deles eh:: ESCREVER por essas ideias para o texto né.

[Pesquisadora] Sim + eh vocé + o que vocé entende sobre o ensino de producdo escrita de textos
escritos para criangas?

[Sujeito-Professora 3] (movimentando das maos) o ensino de producdo de texto + + + eh:: algo
que deve ser continuo um trabalho que a gente deve comecar desde o inicio do ano e deve ser
seguido de algumas etapas né + entdo vou avaliar a turma primeiro ver como que como que eles
estdo dependendo vamos fazer uma atividade coletiva comecar de forma coletiva + e deve ser
algo que deve ficar bem naturalizado para eles ndo deve ser visto como uma coisa normal + a
gente ndo deve assustar eles né + entdo ver ali no cotidiano PRATICAS eles tem que reconhecer
primeiro que a ESCRITA estd em todo LUGAR né + e a partir disso eles enxergarem
possibilidades de PRODUCAO ESCRITA + entdo de repente vamos escrever agui como no
terceiro ano nos temos o género textual diario né? que eh:: uma grande oportunidade de
trabalhar a producdo escrita também vai ser textual + entdo eles verem que no cotidiano eles
também produzem a mensagem que eles enviam + entdo eles tem que entender como algo
continuo + algo que faz parte da realidade deles penso que eh:: normal.

[Pesquisadora] Vamos dar continuidade + + considerando o contexto que vocé trabalha + qual
a sua definicdo sobre a producéo?

[Sujeito-Professora 3] Certamente a definicdo + a producdo de texto para a crianca + para a
crianca ou pela crianga?

[Pesquisadora] Mas pode falar em um contexto geral em que vocé acredita que seja uma
definicdo para uma definicdo sobre producéo de texto escrito.

[Sujeito-Professora] puxa vida, assim déa pra pular (risos) vai cortar essa? ai + + eu nao sei.
[Pesquisadora] Eh:: algo de se pensar.

[Sujeito-Professora 3] Eh algo de se pensar.

[Pesquisadora] Como vocé avalia suas praticas em sala de aula, considerando a formacéo
linguistica da crianca no processo de alfabetizacdo no contexto que vocé atua + sabemos que
cada crianca tem uma formagcdo linguistica como vocé considera?

[Sujeito-Professora 3] Seria como trabalho + a forma como trabalho?

[Pesquisadora] Isso.

[Sujeito-Professora 3] Entdo:: da forma como eu falei:: + eu gosto muito de trabalhar de fazer
com que eles percebam que essa producéo escrita eh:: algo comum+ esta:: no cotidiano deles +
entdo vai ter aluno que vai escrever menos né? + (movimentando as maos) entdo eu sei do aluno
que tem mais dificuldade do aluno que eh:: mais inseguro ou do aluno que ainda + + esta no
processo + tenho alunos que estéo no processo de alfabetizagcdo ndo estdio ALFABETIZADOS
+ entdo ali dentro da possibilidade dele de repente eu tenho alunos que produzem FRASES +
eles ndo produzem textos ainda + mas eles produzem frases + entdo eu busco, né + dentro da
minha realidade + trazer propostas pra esse aluno também que produz frases, né?
[Pesquisadora] Sim + como vocé avalia 0 nosso CURRICULO + o curriculo de LINGUA
PORTUGUESA para 0s anos iniciais do ensino fundamental para turma que vocé atua?
[Professora 3] O CURRICULO traz muito trabalho com géneros + tem bastante proposta de
trabalho com GENEROS TEXTUAIS + s&o géneros da ESFERA COTIDIANA + sio géneros
que da para a gente trabalhar bastante sim + tem alguns que sdo mais comuns a eles + outros
assim que eu vejo que ja ndo + nem tanto.

[Pesquisadora] Eh necessario adaptar algumas atividades?
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[Sujeito-Professora 3] Eu acredito que sim + algumas coisas devem ser ADAPTADAS + devem
ser adaptadas sim + porém + + +eh:: eu acredito que esteja em forma.

[Pesquisadora] Quanto ao NIVEL que esses alunos os seus alunos estdo para o curriculo
observando o curriculo da turma vocé acha que esta: adequado ou precisa adaptar muita coisa?
[Sujeito-Professora 3] Isso falando pela minha turma eu acredito que seja esteja ADAPTADO
sim ++ mas vai depender também da questdo do trabalho, né? Ah:: gente pode pegar o texto e
ah:: gente trabalha da forma como ah:: gente vé:: a possibilidade, né? eh:: possivel fazer essa
adaptacdo também + falando assim pela minha turma eu acredito que sim que eh:: vélido + e ai
um outro professor pode falar que ndo/ndo eh valido + DEPENDE de cada pessoa + da turma
né:: + do nivel da turma + nimero de alunos alfabetizados se a proposta eh:: possivel eh::
possivel trabalhar ou néo.

[Pesquisadora] Quais os tipos de atividades e producdes textuais que vocé costuma utilizar no
seu dia a dia com a sua turma + em processo de aquisi¢éo de escrita?

[Professora] Que eu gosto de trabalhar bastante a producdo textual a partir de imagens + e
cenas + eh:: isso a forma como eu trabalho + 0 meu projeto de/di:::di:: de LEITURA E
ESCRITA foi em cima disso foi + em cima de producao textual a partir de tirinhas + Mauricio
de Sousa turma da Mdnica + entdo a partir das tirinhas ali + comecando primeiro trabalhando
que eh:: a tirinha + a partir disso eles fizeram comecgaram a fazer interpretacdo dessas tirinhas
entender o contexto os personagens 0 ambiente que esta se passando + depois nGs comegamos
com producdo de frases + as falas dos personagens + e a partir dai n6s fomos desenvolvendo o
texto corrido/ sob. [ pesquisadora] (sim, respondeu junto com a professora) entdo + o projeto
foi em cima disso + a produgdo textual em cima de historias de tirinhas né? porém eu também
trabalhei + + trabalhei bastante o género textual diario + ih:: nés montamos um diario para
cada aluno + eles também tem um diario pessoal onde eles registram acontecimentos do dia,
que eh uma oportunidade também de producdo textual + algo que eles sabem eu acredito que
ali ndo tem muito segredo + vou escrever sobre o dia deles como foi + ent&o eh algo assim +
bem + bem tranquilo + outra proposta também foi um projeto de meio ambiente + nossa turma
adotou uma plantinha + até entdo + era um projeto de meio ambiente + mas acabou se tornando
também um projeto di/di:: producdo textual + porque eles levavam essa plantinha para casa
junto com a plantinha um diario um caderninho onde eles faziam um relatério do registro de
cuidado da planta + entdo acabou se transformando também uma proposta de producéo textual.
[Pesquisadora] Que bacana + legal + como vocé pensa:: que seus alunos se sentem ao::
produzir? Realizar a atividade de escrita proposta em suas aulas?

[Sujeito-Professora 3] Eu acredito que alguns se sentem mais motivados + embora a gente::
busque incentivar todos + mas tem aqueles que ainda sentem mais inseguranca + eu:: acredito
gue seja ainda por conta da que estejam ainda no processo da alfabetiza¢do + ainda nao se
sentem tdo motivados a escrever + 0 que acontece a seguir + antes + porém + eles aceitam muito
bem eles + eu tenho assim uma eles recebem muito bem essas propostas de producao textual +
eles gostam de escrever e de contar em detalhes + as vezes nem cabe + usam mais do que o
limite de linhas eu busco incentivar bastante a producéo.

[Pesquisadora] Muito legal saber do seu trabalho + fico muito orgulhosa + se vocé esta
trabalhando bem a questdo da produgdo de texto, né?
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